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EDITORIAL

0 Caderno de Educacdo e Cultura chega a terceira edicao consolidando-se como um importante canal para
publicacdo de diferentes temas que tratem de Educacéo e Cultura.

Para abrir essa edicdo contamos com o artigo dos professores e pesquisadores Katia Silene Lopes de Souza
Albuquerque e Jean Marcel Oliveira Aratjo. Essa pesquisa aborda uma tematica relevante - politicas piblicas
de educacéo - buscando investigar o alinhamento entre as politicas publicas e a Universidade do Estado da
Bahia para a formacéo do bacharel para atuacdo no ensino superior, na modalidade a distancia. Uma tematica
atual e seminal para o entendimento dos caminhos do EaD na Universidade do Estado da Bahia.

0 segundo trabalho, realizado por alunos e professores da FADBA, traz uma reflexdo sobre a percepcao dos
professores acerca da participacéo dos pais no ensino e aprendizagem de alunos de uma escola particular
no interior da Bahia, destacando que as instituicdes - familia e escola - sdo de suma importancia para o
desenvolvimento social e cognitivo dos seres humanos.

As possibilidades e dificuldades no processo de inclusdo dos educandos com necessidades educacionais
especiais em uma escola publica de Sdo Félix, € a tematica do terceiro artigo dessa edicdo. Este estudo
objetiva compreender a concepgao dos professores acerca da inclusdo dos educandos com necessidades
educacionais nas séries finais do ensino fundamental a partir da perspectiva sécio histdrica.

Rimenia Leal Capistrano apresenta, no quarto trabalho, uma discussdo sobre a avaliacdo da aprendizagem
no contexto escolar, destacando a importancia do conhecimento das concepcdes de de ensino-aprendizagem
e de avaliacdo, bem como as relacdes existente entre elas. Aborda assim, as concepcoes fundamentadas
na Pedagogia Tradicional e na Pedagogia Construtivista, por se tratar das concepces que fundamentam a
pratica pedagogica dos professores e professoras da Educacao Basica.

0 quinto trabalho, intitulado a hora da noticia: os desafios para transmitir o diagnostico aos pais de filhos
deficientes, & uma revisdo narrativa fundamentada na psicologia socio historica, que apresenta como uma
reflexdo sobre 0 impacto da transmisséo, para os pais, do diagnostico de uma crianga com deficiéncia. Reflete-
se nesse trahalho sobre os sentimentos dos pais frente a esse diagnostico.

0 tltimo trabalho apresentado fala do enfrentamento interinstitucional da violéncia contra amulher. Os autores
mostram que o conhecimento do fendmeno da violéncia por parte dos profissionais de satide melhora todas
as instancias do atendimento a vitima, desde o reconhecimento da ocorréncia de violéncia até o diagndstico,
manejo, e encaminhamento dos casos. Este trabalho € uma revisdo tedrica sobre o tema “violéncia contra a
mulher”, situando tal tematica como um problema de satide publica.
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Sdo temas relevantes e instigantes que devem ser discutidos a partir de um aprofundamento cuidadoso, dada
relevancia social de todos eles.

Boa Leitura!

Tania Moura Benevides
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0 GRAU DE ENVOLVIMENTO DAS POLITICAS
PUBLICAS E DAS INSTITUIGOES DE ENSINO
SUPERIOR DA REDE PUBLICA NA FORMAGAO
DO PROFESSOR BACHAREL PARA ATUAGAQ
NO ENSINO SUPERIOR NA MODALIDADE A
DISTANCIA: UM ESTUDO NA UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA

RESUMO

Este artigo teve por objetivo geral analisar até que ponto as
politicas publicas e a Universidade do Estado da Bahia estéo
empenhadas na formacdo do bacharel para atuacdo no ensino
superior, na modalidade a distancia. Assim, foi feita uma pesquisa
hibliografica, inclusive com revisdo na legislagdo buscando
investigar as politicas publicas voltadas a formacao dos docentes
que atuam nos hacharelados, nas modalidades presencial e EaD.
Tambeém foi realizada uma pesquisa documental no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) da Uneb, visando identificar
se existem politicas voltadas a formagdo dos docentes que
atuam nos bacharelados, sobretudo na modalidade EaD. Dessa
forma, conclui-se que ndo ha preocupacéo das politicas publicas
com a formacdo docente dos professores bacharéis que atuam
no ensino superior, na modalidade a distancia, a ndo ser com a
formacdo em programas de pos-graduacéo stricto sensu de 1/3
do quadro docente do curso. Verifica-se, a partir do PDI 2013-
2017, que ha essa proposicao de politica de formacdo docente na
Universidade do Estado da Bahia, apresentando inclusive metas
para o quinquénio, porém o documento ndo deixa claro que tipo
de formacéo, nem o perfil do profissional a ser selecionado para
atuar nos cursos de Bacharelado na modalidade EaD.

Palavras-chave:
Formacéo docente. Bacharelado. IES. Politicas Publicas



1. INTRODUGAO

As politicas publicas voltadas a formagdo docente estdo contempladas basicamente nas leis e resolucdes
dos Conselhos de Educacéo, a niveis federal, estadual e municipal. A Lei de Diretrizes e Bases de 1996
(LDB), referéncia para a elaboracao de politicas de educagéo no Brasil, no seu Titulo VI, onde so dispostas
as diretrizes para os profissionais da educacao, estabelece que o docente que ird atuar na educacio basica
deve ter sua formacdo em cursos de licenciatura, cursados em instituicdes de ensino superior. E complementa
que estas instituicdes superiores de ensino devem manter cursos formadores de profissionais para atuar na
educacdo hasica, bem como programas de formacao pedagogica para portadores de diploma de educagao
superior, que queiram atuar na educagao basica.

Além disso o art. 65 da LDB deixa claro que “a formagdo docente, exceto para a educagao superior,
incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas” (Grifo nosso). E acrescenta que a formagéo para
atuar no ensino superior sera feita em nivel de pos-graduacéo, dando prioridade aos cursos de mestrado e
doutorado.

F notdrio que ha uma preocupacao maior em formar o professor que ira atuar na educagao basica, com praticas
pedagogicas que favorecem a aprendizagem; restringindo aos mestrados e doutorados, prioritariamente, a
formacao dos docentes que irdo atuar no ensino superior. Isso & preocupante, principalmente para os programas
de bacharelado, pois esses programas stricto sensu, vinculados aos hacharelados, formam pesquisadores, e
raramente oferecem uma disciplina que contemplem as praticas de ensino.

Desse modo, € importante que o Conselho Nacional de Educacdo, os Conselhos Estaduais de Educacdo e as
proprias instituicoes de ensino superior onde esses docentes atuam, estabelecam politicas de formacdes para
0s bachargis que atuam ou irdo atuar no ensino superior.

Gatti (2010) evidencia que no final dos anos de 1930, a partir da formacao de bacharéis, acrescentava-se
um ano com disciplinas da area de educagdo para a obtencdo da licenciatura, esta dirigida a formagao de
docentes para o “ensino secundario”. E, recentemente, a Resolugdo CNE n. 2, de 1° de julho de 2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior, possibilita cursos de
formacao pedagogica para os hacharéis graduados atuarem no ensino basico.

0 que percebemos € que geralmente as politicas publicas voltadas para dar formacdo pedagogica aos bachareis,
estdo sempre atreladas a atuagao do mesmo na educacéo basica. Considerando a expanséo do ensino superior
no Brasil, inclusive na modalidade a distancia (EaD), e também levando em consideracéo o nivel de preparacgao
precaria no ensino médio das escolas publicas dos ingressantes atuais nas Instituicdes de Ensino Superior,
ha uma necessidade de politicas publicas voltadas a formacgéo dos docentes que irdo atuar nos bacharelados
dos cursos EaD, como uma forma desses profissionais contribuirem mais com a aprendizagem significativa
dos alunos.

Diante do exposto, surge o seguinte questionamento: Qual a preocupacao das politicas publicas, bem
como das Instituicdes de Ensino Superior da rede publica, com a formagao dos professores
bacharéis que atuam no ensino superior, na modalidade a distancia?




Assim, o objetivo geral deste estudo € analisar até que ponto as politicas publicas e a Universidade do Estado
da Bahia estdo empenhadas na formagéo do bacharel para atuacdo no ensino superior, na modalidade a
distancia.

Buscando fragmentar o objetivo geral, temos os seguintes objetivos especificos: a) investigar as politicas
publicas federais e estaduais voltadas a formacéo dos docentes que atuam nos bacharelados, nas modalidades
presencial e EaD; e b) identificar se no PDI da Universidade Estadual da Bahia existem politicas voltadas a
formacéo dos docentes que atuam nos bacharelados, sobretudo na modalidade EaD.

A discussdo sobre a formacdo de professores que atuam nos cursos de bacharelado, inclusive no EaD, é
um tema relevante, por si so, pois trata-se de um assunto pouco explorado, e de extrema relevancia pela
necessidade que se tem em oferecer a populacdo profissionais com formagao de qualidade, que possibilitara
uma maior e melhor contribuicdo para a sociedade.

Esse assunto € relevante, visto que os seus resultados podem auxiliar no esclarecimento da populacdo
interessada sobre o nivel de formagao pedagogica dos docentes que atuam nos bacharelados possuem, além
de que tais resultados podem favorecer ao estabelecimento de novas diretrizes associadas a formacao dos
bacharéis que atuam no ensino superior em qualquer modalidade.

Outra contribuicdo proporcionada por esta pesquisa € que se pode comprovar in loco se as universidades
estdo oferecendo a formagao pedagogica basica aos docentes que atuam nos bacharelados, na modalidade
EaD.

Além disso, esse estudo cumpre a sua fungéo social, quando servira de ponto de partida para subsidiar a
elaboracdo de futuras pesquisas que contemplem esse tema.

Os procedimentos metodoldgicos necessarios para responder a questdo-problema deste estudo, utilizando-se
do método cientifico, que segundo Gil (2011, p.8) € definido “como o conjunto de procedimentos intelectuais
e técnicos adotados para se atingir o conhecimento.

Quanto aos objetivos essa pesquisa é classificada como descritiva e explorataria. Descritiva porque a pretensao
¢ conhecer como as politicas publicas e as instituicdes piblicas se preocupam com a formagéo docente
do bacharel que atua no ensino superior, bem como as perspectivas futuras em relacdo a formacao desse
profissional. Marconi e Lakatos (2010), asseveram que nas pesquisas descritivas, o pesquisador procura
conhecer e interpretar a realidade, sem nela interferir para poder modifica-la. F uma pesquisa exploratoria
porque tem por finalidade proporcionar maiores informacdes sobre 0 assunto que se vai investigar (GIL, 2007
GIL, 2011)

Quando a abordagem do problema, esta pesquisa € classificada como uma pesquisa qualitativa, ou seja,
0s dados obtidos pela mesma foram analisados buscando compreender detalhadamente as caracteristicas
situacionais apresentadas nos textos legais e na universidade pesquisada.

Buscando atingir os objetivos propostos, esta pesquisa quanto aos procedimentos utilizados, esta classificada
como pesquisa bibliografica e documental.

Assim, foi inicialmente realizada uma pesquisa bibliografica, a partir da revisdo de materiais secundarios,



ja publicados como legislacdes, livros, artigos, teses, dissertagdes, dentre outros, buscando fundamentacéo
tedrica para embasar os achados da pesquisa. Em seguida foi feita uma pesquisa documental, na analise
do Plano de Desenvolvimento Institucional da Universidade do Estado da Bahia, procurando identificar as
politicas de formacdo docente previstas por esta IES.

Este artigo encontra-se estruturado em quatro secoes. Nesta primeira secdo foi feita uma contextualizagéo e
apresentacéo do problema de pesquisa, seguida dos objetivos, justificativa e apresentacao dos procedimentos
metodologicos. O segundo capitulo apresenta uma revisao da legislacéo e literatura, inicialmente voltada a
formacao docente dos bacharelados de forma geral, em seguida dando destaque a Educacao a Distancia. No
terceiro capitulo € apresentada a pesquisa documental. E finalmente, o capitulo quatro traz as consideracdes
finais e sugestoes para futuras pesquisas.

2. REFERENCIAL TEORICO

Nesta segdo esta exposta a hase tedrica formagao docente para atuacdo no ensino superior, dando énfase
a0 ensino nos bacharelados, visto que este profissional ndo possui atualmente, na sua formagao basica e
nos programas stricto sensu de bacharelados, disciplinas obrigatorias que tratem dos atributos, saberes e
competéncias necessarios a pratica docente.

A expectativa € que a legislacdo brasileira que trata da educaco estabelega regras que permitam a formacéo
adequada do docente que atua nessa area. Porém, Santana (2009, p. 80) afirma que “a legislagdo da
educacdo brasileira pouco ou quase nada trata sobre a formagao do professor universitario, delegando a este,
no maximo, algumas obrigacdes como a porcentagem de frequéncia as aulas”.

Gil (2007) complementa essa ideia quando assevera que & muito recente a preocupacdo com a formagao
docente para atuar no ensino superior e que as selecdes dos professores eram feitas com base em “quem
sabe sabe ensinar” e “0 bom professor nasce feito”, sendo isto que balizava a selecdo dos docentes para os
CUrsos superiores.

Assim, para o desenvolvimento da pesquisa proposta torna-se necessario buscar embasamento tedrico sobre
0 que estabelece a legislacao brasileira no tocante a formacao docente nos bacharelados do ensino superior,
sobre os estudos do ponto de vista dos tedricos em relacao aos atributos, saberes e competéncias necessarios
a formacao docente, bem como trazer evidéncias empiricas sobre estudos recentes relacionados as praticas
de ensino nos bacharelados.

2.1.AFORMAGAOQ DOCENTE ENSINO SUPERIOR DE ACORDO COM A LEGISLAGAO BRASILEIRA

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n® 9.394/96, no seu artigo 13, incluso no Titulo IV, que trata da
Organizacdo da Educacéo Nacional, da as seguintes incumbéncias aos docentes:




|- participar da elaboracgao da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; |1 - elaborar
e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;
IIl - zelar pela aprendizagem dos alunos; IV - estabelecer estratégias de recuperagéo para
0s alunos de menor rendimento; V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos,
além de participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, 4 avaliacéo e ao
desenvolvimento profissional; VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com
as familias e a comunidade.

E importante destacar, que essas sdo atribuicoes aos docentes que atuam tanto no ensino fundamental e
hasico, quanto no ensino superior. Destacando ainda que ndo necessariamente, o docente seja obrigado a ter
formacéo especifica nesses itens para atuagdo no magistério superior.

0 Capitulo IV, do titulo VV, da LDB (1996) nos seus artigos 43 a 57 regulamenta a educacéo superior, sendo
que a formacao docente dos profissionais que irdo atuar nesse nivel de educacao € tratada no artigo 52, onde
estabelece que:
As universidades sao instituicoes pluridisciplinares de formagao dos quadros profissionais
de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano, que se
caracterizam por:
| - producdo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas e
problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional e
nacional;
Il - um terco do corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de mestrado ou

doutorado;
Il - um terco do corpo docente em regime de tempo integral. (BRASIL, 1996)

Pelo que podemos observar no artigo 52 da LDB, apresentado anteriormente, a titulagdo académica de
mestrado e doutorado, € a formacdo exigida para a composicdo de pelo menos 1/3 do corpo docente dos
bacharelados, sendo que aos outros 2/3 a exigéncia € apenas que tenham como formagao a graduacao.

Percebe-se assim, uma atribuigéo a titulagdo em mestrado e doutorado a menos da metade do quadro docente,
como formacao para a ao docente atuar no ensino superior.

0 Parecer n® 977, de 1965, do Conselho Federal de Educacéo, que implantou da pds-graduacéo no Brasil, ja
estabelecia os graus de Mestre e Doutor como requisito para 0 acesso aos cargos de carreira nas universidades
publicas.

Apesar de os cursos de Mestrado e Doutorado serem considerados a principal forma de qualificagéo docente,
¢ importante destacar que esses cursos nao tém uma carga horaria obrigatoria de pratica docente, ficando
restritos na maioria das vezes, a pratica da pesquisa cientifica, cobrindo apenas na formagao académica a
pesquisa e a extensao, deixando uma lacuna na formacao do docente para atuar no ensino.

No Titulo VI, da LDB de 1996, que trata dos Profissionais da Educacdo, nos artigos 61 ao 66, percebe-se uma
énfase das politicas publicas na formagao do professor que atua ou ird atuar no ensino médio e fundamental,
e nenhuma preocupacéo com a formacéo do docente que ird atuar no ensino superior.

0 artigo 65 da LDB (1996) deixa bem claro que “a formagao docente, exceto para a educagao superior, incluira



pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas” (Grifo nosso). Ja o artigo 66 reforca que “a preparacao
para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pos-graduacao, prioritariamente em programas
de mestrado e doutorado”. E acrescenta em seu paragrafo tnico que o notorio saber, quando reconhecido por
universidade com curso de doutorado em area afim, supre a exigéncia de titulo académico.

Em relagdo a Educacdo a Distancia, especificamente, o artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
estabelece que “o Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a
distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacdo continuada” (BRASIL, 1996). O artigo
80 da LDB atualmente é regulamentado pelo Decreto 5.622, publicado em 20 de dezembro de 2005, que
no seu artigo 26, alinea b, Inciso |V, dispde sobre a responsabilidade dos cursos ou programas a distancia na
“selecdo e capacitacdo dos professores e tutores” (BRASIL, 2005)

2.2. SABERES E COMPETENCIAS NECESSARIOS A PRATICA DOCENTE NA EDUCAGAD A
DISTANCIA

Em educacao, acompeténcia docente se refere auma capacidade de agir de maneira eficaz em um determinado
tipo de situagdo, apoiada em conhecimentos, mas sem se limitar a eles, possibilitando que o professor ponha
em agdo e em sinergia, diversos recursos cognitivos complementares, entre os quais estdo os conhecimentos.
(PERRENOUD, 1999; PERRENOUD 2000)

“Toda competéncia envolve, a0 mesmo tempo, conhecimentos, modos de fazer, valores e responsabilidades
pelos resultados de aquilo que foi feito”. (BRASLAVSKY, 1999, p. 13 - traducéo livre)

Assim, a competéncia docente esta associada ndo apenas aos saberes (conhecimentos) que o professor
precisa ter, mas tambeém intimamente ligada as capacidades e habilidades que, em situacdes complexas e
principalmente em tempo real, permitem eclodir esquemas de pensamento que possibilitem a mobilizagao,
a orquestracao e a sistematizacdo de recursos pertinentes para a aplicagdo destes saberes. Isto se deve
porque o saber dos professores € plural, composto e heterogéneo, porque envolve, no proprio exercicio do
trahalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante diverso, proveniente de fontes variaveis e, provavelmente,
de naturezas diferentes. (TARDIF, 2002, APUD PINHEL E KURCGANT, 2007)

Pimenta e Anastasiou (2002) listam quatro saberes necessarios a docéncia, a saber: a) saberes da experiéncia
do docente; b) saberes da area do conhecimento; c) saberes pedagogicos propriamente ditos, responsaveis
por pensar o ensino como uma pratica educativa, com diferentes e diversas direcdes de sentido na formagao
do humano; e 2) saberes didaticos, responsaveis pela articulagdo da teoria da educacéo e da teoria de ensino
para ensinar nas situacoes contextualizadas.

A forma com Pimenta e Anastasiou (2002) tratam o saber confere ao saber uma realidade autonoma e
fragmentdria frente a realidades sociais. Tardif (2014), questionando tal autonomia e fragmentacéo, menciona
que sempre |he pareceu absurdo falar do saber, como se referisse a uma categoria autonoma e separada das
outras realidades sociais, organizacionais e humanas nas quais os professores se encontram mergulhados,



por acreditar que o saber & sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um
objetivo qualquer.

0 saber do docente € plural, vai além do conhecimento especifico da disciplina e das praticas pedagogicas, ele
também estd atrelado a contextos sociais. Corroborando com esse pensamento, Tardif (2014, p. 15) afirma
que:
0 saber dos professores ndo é ‘foro intimo’ povoado de representagdes mentais, mas um
saber sempre ligado a uma situacdo de trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc.), um

saber ancorado numa tarefa complexa (ensinar), situado num espaco de trabalho (a sala de
aula, a escola), enraizado numa instituicao e numa sociedade.

Diante do contexto, compreende-se que a competéncia do professor ndo depende apenas de seu saber
especifico do assunto e experiéncia pratica, mas a todo um contexto social, e também de um conjunto de
conhecimentos pedagagicos e didaticos relacionados a praticas de ensino, sendo que estes ltimos néo sdo
exigidos nos curriculos dos bacharelados, e nem tampouco dos programas de mestrado e doutorado. Porém
¢ importante destacar que:
Historicamente a formagao do professor universitario privilegia os saberes especificos de
sua area de conhecimento, pouca ou nenhuma formacao pedagogica ¢ oferecida a esses
docentes que passam a atuar no ensino superior. O dominio dos saberes pedagogicos vem se

configurando de modo deficitario, muitos docentes nao valorizam esses saberes. (AZEVEDO,
2012,p.5)

Além do mais, no caso especifico da Educagéo a Distancia, o professor que leciona nos bacharelados nesta
modalidade, precisa ter habilidades e competéncias relacionadas ao uso das novas tecnologias de informagéo
e comunicacao e uma capacidade ampliada de mediacéo de aprendizagem, pois a educacao, neste contexto,
encontra-se inserida em verdadeiras comunidades virtuais de aprendizagem.

0 Decreto 5.622/2005, dispde que a educacdo a distancia & caracterizada como uma modalidade educacional
na qual a mediacéo didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem acontece com 0 uso de
meios e tecnologias de informacédo e comunicacao, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos distintos.

Pierini, et al (2008) afirma que as Comunidades Virtuais de Aprendizagem, no contexto da educacdo formal,
vdo além da mera apropriacao das tecnologias disponiveis no ciberespaco; € preciso redefinir os papéis do
professor, do aluno e do ambiente de aprendizagem. Hunter (2002, p. 96) acrescenta que uma caracteristica
marcante de uma comunidade virtual € que nela é preciso ser contribuinte e nfio apenas receptor ou consumidor
dos servigos ou base de conhecimento.

Em relacdo a tecnologia de informacgéo e comunicacéo Azevedo (2012, p. 9) afirma que:

As TIC (tecnologia da informacdo e comunicacdo) sdo meios que requerem racionalidade
pedagogica, os recursos tecnologicos sdo apenas ferramentas para melhorar a qualidade do
ensino e da aprendizagem, ndo sdo objetos educativos por simesmos. Portanto, sua verdadeira
potencialidade vira determinada por outras variaveis importantes nos processos de ensino e



aprendizagem, principalmente pela capacidade do docente de perceber as potencialidades de
cada ferramenta e seus usos pedagagicos.

Assim, € fundamental, para que a atuacéo do docente na modalidade EaD seja eficiente, que 0 mesmo tenha

dominio das TICs. Além disso, referencias de qualidade para cursos a distancia, do MEC (2003) asseveram

que os professores que atuam nos cursos a distancia, devem ser capazes de
a) estabelecer os fundamentos tedricos do projeto; b) selecionar e preparar todo o contetdo
curricular articulado a procedimentos e atividades pedagdgicas; c) identificar os objetivos
referentes a competéncias cognitivas, habilidades e atitudes; d) definir bibliografia,
videografia, iconografia, audiografia, tanto basicas quanto complementares; e) elaborar o
material didatico para programas a distancia; f) realizar a gestao académica do processo de
ensino-aprendizagem, em particular motivar, orientar, acompanhar e avaliar os estudantes;

g) avaliar-se continuamente como profissional participante do coletivo de um projeto de
ensino superior a distancia. (MEC, 2003, p. 20)

Pode-se perceber assim, a multiplicidade de saberes que deve compor a formacéo do docente que atua nos
bacharelados dos cursos ofertados na modalidade a distancia.

3. POLITICAS E ESTRATEGIAS DE FORMAGAO DOCENTE PARA ATUAGAD NOS
BACHARELADOS DA UNEB

3.1. FORMAGAO DOS DOCENTES QUE ATUAM NOS BACHARELADOS, NA MODALIDADE EAD
NA UNEB: UMA ANALISE DO PDI

0 Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2013-2017, da Universidade do Estado da Bahia (Uneb),
encontra-se subdividido em doze capitulos. Nos cinco capitulos iniciais, apresenta a missdo, a historia,
0s principios e objetivos institucionais e a organizacdo administrativa. O capitulo seis trata do Projeto
Pedagogico Institucional, destacando os aspectos da insercao regional da Uneb, bem como as politicas ensino
de graduacdo, ensino de pos graduacao, extensao, pesquisa e inovagao. Dando prosseguimento, o PDI da Uneb
dispde também acdes afirmativas, assisténcia estudantil, avaliagdo institucional, dentre outros assuntos.

Buscando identificar se no PDI da Uneb existem politicas voltadas a formagao dos docentes que atuam nos
bacharelados, sobretudo na modalidade EaD, foi feita uma leitura no PDI, selecionando os fragmentos de texto
do mesmo relacionados, conforme apresentado no decorrer desta secéo.

No item que trata do Projeto Pedagdgico Institucional, o PDI, ao abordar sobre a Insergéo Regional, cita que
em seus 24 Campi, a Uneb esta presente em 18 dos 27 territorios de identidade do estado, oferecendo cursos
de graduacdo em diversas areas do conhecimento, e cita os cursos EaD como responsaveis por ampliar esta
abrangéncia. (UNEB, 2013)

; importante destacar que a Uneb esta presente em quase 70% dos territarios de identidade da Bahia, com
uma ampla rede de multicampia, com departamentos instalados em 24 localidades, portanto um campo fértil



para o Ensino Distancia, e como pode ser visto no PDI, os cursos EaD séo citados como responsaveis para
expandir essa participacao territorial, 0 que se pressupde incentivos para investimentos nesta modalidade de
ensino.

Assim, os cursos de Educacdo a Distancia (EaD) “ampliam ainda mais a abrangéncia da Universidade, a partir
das vagas ofertadas na graduacao e na pos-graduacao, na formacéo do capital intelectual e na interiorizagao
do ensino superior no estado” (UNEB, 2013, P. 19).

Dentre as diretrizes da politica de ensino de graduacéo, apresentadas no PDI da Uneb, uma delas se refere ao
“comprometimento com o aperfeicoamento do corpo docente e técnico-administrativo.” (UNEB, 2013, P. 22)

Nas metas para o PDI 2013-2017, sdo mencionadas as “politicas de formagao e desenvolvimento profissional
para os docentes da Universidade implantadas a partir de articulacdo intra e interdepartamental.” (UNEB,
2013,P.22)

Assim, podemos perceber que o PDI da Uneb tem como diretriz aperfeicoar o corpo docente, bem como
implantar politicas de formacao e desenvolvimento profissional para os docentes, porém trata de forma
geral, ndo especificando o tipo de aperfeicoamento, nem tampouco destacando politicas especificas para os
docentes que atuam no EaD e nos bacharelados.

Na parte do PDI que trata da formacao dos docentes para Pesquisa, Ensino de Pos-Graduacéo e Inovagao,
¢ destacado que essa formacdo € baseada nas diretrizes nacionais para a Ciéncia, Tecnologia e Inovagao
(CT&l), que estabelece uma formagao de recursos humanos de alto nivel para atender aos desafios nacionais
e estaduais. E assim destaca que “a Bahia ainda carece de um quadro de pesquisadores qualificados nas
diversas areas do conhecimento e a Uneb, apoiada em sua capilaridade, avoca para si parte expressiva desta
tarefa” (UNEB, 2013, P. 23)

Mais uma vez, percebemos que a Uneb se compromete com a formagdo de pesquisadores qualificados,
independente em que modalidade - EaD ou presencial - véo atuar.

0 PDI 2013-2017 da Uneb ao se referir a politica de gestdo e desenvolvimento de pessoas menciona que
apoia a qualificacdo e capacitacdo de seus servidores, subtende-se assim, que sendo extensivo aos docentes,
ja que 0 mesmo esta inserido no quadro de servidores da Uneb.
A politica de gestéo e desenvolvimento de pessoas visa a organizagéo e integracao das acdes
da Universidade voltadas para obtencao, preservacao e desenvolvimento dos seus recursos

humanos, promovendo a reflexdo institucional sobre os melhores meios para a conducdo
dessas acdes, apoiando a qualificacdo e capacitacéo de seus servidores. (UNEB, 2013, P. 37)

Complementando a citagéo anterior, a Uneb (2013, p. 37) assevera que “no que se refere ao corpo docente,
um dos objetivos centrais € a promogao e 0 estimulo a formagao docente, visando a efetiva implementacao da
politica de formagao da Uneb”.

; importante destacar que o PDI 2013-2017 da Uneb estabelece como metas para o periodo:

- quantitativo total de docentes (independente da classe) ampliado em 27%, nos proximos
cinco anos;



- concurso publico realizado, para ocupar 557 vagas até 2017;

- docentes capacitados, mediante a concessdo anual de bolsas PAC-DT para mestrado e
doutorado e incentivo funcional & especializagdo, mestrado e doutorado.” (UNEB, 2013, p.
38)

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao analisar até que ponto as politicas publicas e a Universidade do Estado da Bahia estdo empenhadas na
formacdo do bacharel para atuagdo no ensino superior, na modalidade a distancia, foram encontrados os
resultados dispostos a seguir.

Verificando as politicas publicas relacionadas a formacdo dos docentes que atuam nos bacharelados, nas
modalidades presencial e EaD, fica evidente que para atuar no ensino superior ndo ha uma preocupacao pelos
elaboradores das normas e legislacdes quanto a formacéo didatica destes professores, ficando a titulagao
académica de mestrado e doutorado, como a formac&o exigida para a composicao de pelo menos 1/3 do corpo
docente dos bacharelados, de acordo com o art. 52 da LDB. Assim, s0 ha uma obrigatoriedade de menos da
metade do corpo docente possuir a formacéo exigida pela Lei de Diretrizes e Bases.

E importante destacar que os cursos de mestrado e doutorado ndo tém uma carga horaria obrigatoria de
pratica docente, ficando restritos na maioria das vezes, a pratica da pesquisa cientifica, deixando uma lacuna
na pratica docente.

Analisando a legislacao vigente no Brasil relacionada a formacdo docente, verifica-se que a mesma apenas
refere-se ou faz mengdo a formacdo do docente que atua na Educacdo a Distancia, e em nenhum momento
se refere especificamente ao docente que atua no bacharelado. Assim, fica subentendido que as politicas
publicas relacionadas a formacao dos docentes que atuam nos bacharelados, nas modalidades presencial e
EaD sdo tratadas em conjunto, e a exigéncia legal para atuagdo como docentes dos referidos cursos € possuir
a graduacdo e que pelo menos 1/3 do corpo docente tenha formagdo em mestrado e/ou doutorado.

Aoidentificar se no PDI da Universidade Estadual da Bahia existem politicas voltadas a formacéo dos docentes
que atuam nos bacharelados, sobretudo na modalidade EaD, verificou-se, inicialmente, que a proposta do PDI
2013-2017 da Uneb € utilizar o EaD como ferramenta para a oferta de vagas em cursos de graduacéo e pos-
graduacdo, a fim de ampliar ainda mais a abrangéncia da Universidade, na formacao do capital intelectual e
na interiorizagao do ensino superior no estado da Bahia, expandindo as atividades nas cidades circunvizinhas
aos Campi da Uneb, com a criagao de palos.

Fica evidente no PDI, que a Uneb tem como diretriz aperfeicoar o corpo docente, bem como implantar
programas de formacdo e desenvolvimento profissional para os docentes. No entanto, ndo o documento nao
especifica o tipo de aperfeicoamento, nem tampouco destacando politicas especificas para os docentes que
atuam no EaD e nos bacharelados. Percebe-se que o PDI apresente uma preocupacao com a formagéo também
de pesquisadores qualificados, independente em que modalidade - EaD ou presencial - vao atuar.

Dessa forma, conclui-se que ndo ha preocupacao das politicas publicas com a formagéo docente dos professores



bacharéis que atuam no ensino superior, na modalidade & distancia, a no ser com a formagéo em programas
de pos graduaco stricto sensu de 1/3 do quadro docente do curso. Verifica-se, a partir do PDI 2013-2017,
que ha essa proposicao de politica de formacdo docente na Universidade do Estado da Bahia, apresentando
inclusive metas para o quinquénio, porém o documento néo deixa claro que tipo de formagao, nem o perfil do
profissional a ser selecionado para atuar nos cursos de Bacharelado na modalidade EaD.

Ressalta-se que para saber detalhes da formagdo proposta no PDI sera necessario fazer uma pesquisa de
campo junto aos gestores e técnicos que trabalham diretamente com formacdo docente da Unidade de
Educacéo a Distancia da Uneb, assim fica a proposta para futuros estudos.
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A PERCEPGAO DOS PROFESSORES ACERCA
DA PARTICIPAGAO DOS PAIS NO ENSINO E
APRENDIZAGEM DE ALUNOS DE UMA ESCOLA
PARTICULAR NO INTERIOR DA BAHIA.

RESUMO

Sabendo que as instituicies familia e escola sdo de suma
importancia para o desenvolvimento social e cognitivo dos seres
humanos, faz-se necessario compreender como as relagdes entre
familia e escola sdo percebidas por docentes da educacao basica.
As relacdes entre familia e escola, muitas vezes, apresentam-
se como objeto de questionamento pela comunidade docente,
deixando margem para intervencoes. Levando esta realidade em
consideracdo este estudo busca compreender as apreensdes dos
professores de uma escola privada no que se refere a participaco
dos pais no processo ensino e aprendizagem dos seus filhos, a fim
de identificar o significado da participacdo dos pais de acordo com
aperspectiva dos professores e as implicacdes desta participacao
no processo de ensino e a aprendizagem. Para isso, foi realizada
uma pesquisa qualitativa de estudo de caso, com a participacao de
quatro professores de uma escola situada na cidade de Cachoegira-
BA. Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um
roteiro de entrevista semiestruturada. Os dados foram gravados
e posteriormente transcritos a partir da analise de conteddo
de Bardin (2010). Os resultados indicaram a existéncia de um
pensamento cristalizado por parte dos docentes entrevistados, que
ainda atribuem culpa a familia, desconsiderando a parte cabivel
a escola na construcdo de relagdes saudaveis com as familias.
Devido a abrangéncia do tema, fazem-se necessarios estudos
que possam correlacionar uma baixa participacdo da familia
no processo de ensino-aprendizagem ao nivel de escolaridade
médio das familias, aspectos didatico-metodoldgicos da pratica
pedagogica dos professores e funcionalidade familiar.
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1. INTRODUGAO

A familia e a escola sdo duas instituicoes distintas, mas de grande importancia para o desenvolvimento
humano fisico, intelectual e social. O ambiente familiar corresponde ao primeiro espaco de convivéncia que a
crianca tem acesso e onde € preparado para conhecer um contexto social amplificado, externo, que sera sua
nova instituicdo: a escola. La o aluno encontrara um contexto de diversas culturas, religides, classes sociais,
e seus primeiros relacionamentos extrafamiliares, com professores, colegas de classe, entre outros. Os dois
sistemas, familia e escola, se completam na tarefa de introduzir esses individuos como sujeitos criticos,
participativos e produtivos na sociedade.

Para alcancar uma aprendizagem significativa, que se refere a uma educacdo de qualidade, € de suma
importancia que o ambiente onde esse aluno esta inserido, proporcione também o envolvimento da familia.

De acordo com Borges e Castro (2007) quando os pais decidem por ter filhos, assumem como responsabilidade
instruir, porém essa responsabilidade se estende a sociedade onde a familia esta inserida. Com isso percebemos
que a instituicdo familiar, deve ser um local que proporcione a formagao, assumindo um compromisso ndo
somente com o meio familiar, mas também com o meio social.

Heidrich (2009) menciona, atraves da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), a relevancia dos pais estarem inteirados sobre os métodos pedagdgicos utilizados
com seus filhos nas escolas, relatando também o dever das escolas em vincular as familias a educacéo de seus
filhos participando das propostas educacionais escolares. No entanto, para 0 autor, essa busca de interacdo dos
professores e demais responsaveis pelos servigos pedagogicos, em inserir os pais nas atividades escolares,
chega a parecer enganosa, pois em casos de criticas a certas atividades escolares ha desconforto.

Devemos compreender que a escola tem como fungéo criar recursos que possibilitem a combinacao dos pais
com a aprendizagem escolar dos filhos, mas identifica-se também que a familia tem o papel de motivar a
conduta estudantil de seus filhos, demostrando estima pelos novos conhecimentos adquiridos na instituicdo
de ensino.

Percebendo a importancia dessa relagdo para haver uma aprendizagem significativa, o presente estudo,
buscou: apreender o significado da participacdo dos pais no processo de ensino e aprendizagem de acordo
com a perspectiva dos professores; identificar a participacao dos pais no processo de ensino de acordo com
a perspectiva dos professores; e verificar as implicacdes da participagdo dos pais no processo de ensino e
aprendizagem.

A partir destes objetivos, consideramos como hipéteses: uma concepcéo, por parte dos professores, centrada
no papel da familia, minimizando o papel da escola; participacao dos pais tida como baixa pelos professores;
e implicacdes tidas pelos professores como relacionadas a aspectos como rendimento escolar e relacdo
familia-escola.

Este estudo € também fundamental para a sociedade, pois trata de um problema bastante recorrente; e sera
muito pertinente para o campo da educagao, pois muitos profissionais néo estdo informados e preparados o
suficiente para tratar esta questdo.



Perante tais situacdes, para que possa haver mudancas € necessaria a compreensao que a responsabilidade
pelo ensino e aprendizagem ndo esta somente na escola, também ndo se concentra somente na familia. ;
indispensavel criar um pensamento voltado para a relevancia da relacdo entre essas duas instituicdes, que
sd0 responsaveis juntas por estimularem uma aprendizagem significativa, rompendo assim os paradigmas
cristalizados pelos profissionais da area da educagdo ou mesmo da sociedade que cometem o erro de
culpabilizar um ou outro.

Facilitando uma pratica futura para os profissionais da educacéo e também uma melhora na pratica do proprio
psicologo escolar, tendo assim uma intervencdo mais eficiente e produtiva no quesito ensino e aprendizagem.

Sendo assim, € de extrema importancia que, a partir da visao dos participantes da pesquisa, se compreenda e
identifique: as situagoes que problematizam esta relacao, as necessidades, s interesses e as expectativas dos
professores, partindo do sentido de que a aprendizagem significativa ocorrera quando houver uma interagao
entre familia e escola. Desse modo, visamos compreender as concepcdes do professor sobre esta relagéo,
para possivelmente pensar em futuras intervengoes.

2. A IMPORTANCIA DA RELAGAO ENTRE FAMILIA E ESCOLA

No que diz respeito a educagdo, podemos encontra-la em outros ambientes, e ndo apenas nas escolas, pois
“Onde existem formas, maneiras de aprendizado, e o que aprender de conhecimento a ser transmitido de
pessoa para pessoa, existe educagdo” (MARTINS, 1994, p. 15).

Para compreendermos as relagdes que ha entre familia e escola, e necessario primeiramente entender
como essas duas instituicdes funcionam de forma individual. Para Heidrich (2009), no passado os papeéis
desempenhados eram bem claros e separados, a instituicdo familiar que era responsavel por propagar valores
e a instituicdo escolar de conduzir o aprendiz ao conhecimento. E hoje:
Emuitoimportantequeasintervengﬁesindividuaiscoordenem—seomaisestritamentepossivel

com os ambientes familiar e escolar da crianca, ja que € nesses contextos que elas passam a
maior parte de seu tempo e nos quais se encontram interlocutores mais significativos (COLL

etal, 2004, p. 87).

0 EstatutodaCriangaedoAdo!escente (ECA) certificao compromisso que os pais devemter noacompanhamento
da educacdo de seus filhos: “E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como
participar da definicdo das propostas educacionais™ (BRASIL, 1990, p. 20).

Um fator relevante nessa relagao familia-escola € o papel da equipe escolar que € responsavel por proporcionar
meios para a participacdo da familia no contexto escolar.

Para Heidrich (2009), solicitar a familia para conhecer a instituicdo pode influenciar em uma futura
participacdo, bem como conhecer o grupo de trabalho, a equipe pedagdgica, explorando o cenario educacional
de seus filhos, fazendo com que a familia perceba a relevéancia de sua participacdo neste ambiente, auxiliando
também a instituicdo a prestar os dados de rotina da escola e as atividades escolares e extraclasses aos pais.



Os profissionais da educacdo devem partilhar com a familia as regras da instituicdo, o andamento das
atividades escolares, explicando como € o funcionamento e a pratica escolar em cada ambiente da instituicéo,
mencionar quem sao os servidores da mesma, e suas técnicas, proporcionando uma interacdo entre eles.

Entre os principais problemas apresentados nessa relagao pais-escola; encontra- -se a questdo da cultura, esta
exerce papel fundamental na maneira de tratar os seus aprendizes. A discordancia dos pais com 0s métodos
ou regras académicas, e tambem valores e crencas de determinada familia, podem contrastar com a dinamica
pedagogica. Os atos de pintar, brincar, se sujar, por exemplo, para alguns pais pode representar pendria e néo
uma imagem adequada de desenvolvimento. Os pais precisam junto com os profissionais estabelecer um meio

termo que sera o centro do assessoramento do aluno:

Para conseguir estabelecer relagdes eficazes e lteis entre as familias e os profissionais
da primeira infancia, e preciso reconhecer e trabalhar com as diferencas culturais, com
as caracteristicas de personalidade, com as perspectivas da educacdo infantil, e com
as expectativas em relacdo ao papel dos envolvidos. Quando confiam nos profissionais, a
probabilidade de que as familias desenvolvam relacdes eficazes de trabalho com eles € mais
alta. E claro que a confianga é essencial para uma colaboracéo efetiva entre as familias e os
educadores que se esforgam para fornecer uma orientacgéo positiva (MILLER, 2012, p 74).

Quando o rendimento escolar vai bem, principalmente na questo a notas e comportamento, nao se encontram
queixas, ou conflitos entre familia-escola. No entanto se esses fatores deixam a desejar iniciam-se discordias.
Segundo Asbhr e Lopes (2006), os professores acusam a familia de desestruturada e pouco envolvida na
educacdo ou desinteressada pela educagdo de seus filhos, sdo indiferentes, agressivos, ndo possuem
dedicacéo a escola. Prova disso so as atividades para casa, onde os pais ndo possuem tempo, as vezes nao
apresentam paciéncia e usam outras ferramentas como o professor de reforgo escolar; negligenciando seu
papel na educacéo de seus filhos.

Os pais por sua vez acusam a escola de negligente, onde taxam seus filhos de irresponsaveis; neste contexto
aluno se torna a vitima. Segundo Gentile (2006), os pais atribuem grande parcela na educagéo, quando
expressam interesse pelo o que esta sendo ensinado e aprendido em sala de aula para seus filhos, para o
autor € uma atitude que pode parecer simples, porém de grande contribuicdo para o almejado aprendizado
significativo, e € 0 que se mais € requerido pelos profissionais da educacao.

Para Heidrich (apud SILVA, 2009, p. 3), reunides realizadas para evidenciar apenas aspectos negativos dos
alunos de nada servem. “0s encontros devem mostrar as intencdes educativas da escola e a evolugdo da
aprendizagem e discutir estratégias conjuntas para melhora-la”. Como descreve o autor:

Ao compartilhar com a comunidade o que as criancas fazem em sala de aula, os gestores
mostram o que importa no processo. E possivel expor as producdes dos alunos nos diferentes
espacos da escola e da comunidade durante o ano, de modo que todas as turmas tenham a
possibilidade de mostrar o que aprenderam. Assim, os alunos saberdo respeitar as atividades
realizadas pelos colegas e os pais terdo a oportunidade de acompanhar a producao dos filhos.
Portfalios, cadernos, avaliagdes e trabalhos coletivos e individuais sdo os registros materiais
que documentam os avancos da garotada.



Eles devem estar sempre em ordem, apresentaveis e disponiveis para os pais (HEIDRICH,
2009, p. 4).

Entdo 0 envolvimento dos pais nas atividades escolares poderia ser uma maneira de aprimorar o processo de
ensino-aprendizagem por meio de uma parceria entre a escola e a familia, oferecendo ao proprio aluno um
ensino integrado, que envolvesse seu contexto, e, portanto, de melhor qualidade.

Sendo assim, ndo se deve atribuir a culpa a nenhuma das duas instancias (familia e escola), devendo-se, por
outro lado, buscar os significados dessas interagdes, e ndo culpabilizar nenhum dos dois lados, e sim buscar
métodos de ensino cada vez melhores, que melhorassem o desempenho tanto dos alunos, quanto de seus pais
e da escola.

A aprendizagem significativa se daria de forma mais efetiva se o foco do problema fosse retirado de “em
quem esta a culpa” e transferido para o bem-estar do aluno. Tendo em vista o exposto anteriormente, esse
estudo buscou compreender a percepgéo de professores a respeito da relacdo entre a familia e a escola.

3. METODOLOGIA

0 presente estudo ¢ de cunho qualitativo, através do método estudo de caso e tem como finalidade avaliar
de maneira abrangente a subjetividade dos entrevistados em questéo, buscando dessa maneira, além do
conhecimento do pesquisador, o conhecimento dos entrevistados. Godoy (1995) refere-se a pesquisa
qualitativa como 0 exame detalhado de um ambiente, de um sujeito ou de uma situacao particular.

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo privada de ensino basico do municipio de Cachoeira, localizado
na regido do Recdncavo Baiano. A pesquisa contou com a participacdo de 4 entrevistados, sendo estes
professores do ensino basico, com idades de 27 e 32 anos, sendo dois dos participantes graduados e dois
pos-graduados; e tendo entre 6 meses e 8 anos de atuagao docente.

A coleta de dados foi realizada com auxilio de um gravador, através de uma entrevista semiestruturada
previamente elaborada, com perguntas voltadas para o propdsito da pesquisa, juntamente um questionario
sobre o perfil socio demografico dos participantes da pesquisa e um termo de consentimento livre e esclarecido
que foi distribuido e assinado por cada participante de forma voluntaria.

A coleta de dados ocorreu na instituicdo de ensino, em salas reservadas visando as gravagdes das entrevistas
sem interrupcdes e, posteriormente, os dados foram submetidos a uma analise de discurso. O estudo segue a
proposta da analise de conteddo de Bardin (2010).

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

0 estudo de caso, em uma escola privada do reconcavo baiano, teve como principal fonte de informagéo uma
entrevista com quatro professores da educacéo basica, do ensino fundamental e médio da instituicao, que



foram autorizados pela mesma. Os entrevistados variavam entre 2/ e 32 anos, sendo que dois apresentavam
pos-graduacdo. Em relacdo a atuacdo docente tinham entre seis meses e oito anos de atuagdo. A partir da
analise destas entrevistas emergiram trés categorias e sete subcategorias.

Categorias Subcategorias

CATEGORIA| - Acompanhamento dos pais
Participagio dos pais no processo de ensino - Atividades para casa
CATEGORIA Il + Dificuldade de comunicagdo
Consequéncias da falta da participagao dos pais na | - Dificuldade de aprendizagem
escola - Falta de respeito as autoridades
CATEGORIA Il - Conscientizacao
Contribuigdes para o aumento dessa participagao. - Atividades que envolvam os pais

Quadro 01: Distribuigao das categorias e subcategorias
Fonte: Elaboragao propria (2016)

Categoria 1: Participacao dos pais no processo de ensino

Subcategorias Unidades de analise

Acompanhamento | (p1)“A participago dos pais é muito importante porque a educacdo a gente no faz | 4
dos pais somente com a escola, né, entdo é um processo que deve ser integrado com a fami-
lia, entdo quando a familia participa nds percebemos como escola que ha um melhor
rendimento do aluno, entdo, ha mais confianca até dos pais em relagdo a escola e da
escola com a familia...”. (P2) “As vezes o pai passa o ano todo sem se intrometer na
vida do aluno, e quando chega no final, olha os resultados; a consequéncia que € refle-
tida diretamente na nota, o pai ta chateado quer fazer alguma coisa, no final quando
ja ndo tem mais o que fazer” ... (P3) “Tem uns 70% que trabalham junto...”. (P4) “As
vezes a gente se limita a pensar que o contato dos pais com a escola é So pra reclamar.
Fala assim 6: Fulaninho t conversando muito, por isso fulaninho ndo esta aprendendo.
Quando na verdade, ndo € isso, eu preciso estar fazendo com que o pai acompanhe 0
processo, como estdo acontecendo as aulas, em que 0 menino esta avangando, como
precisa melhorar, € isso”.

Atividades  para | (P3) “Em casa é tipo um reforco, reforco de tudo que a gente explicou na sala (.)"; | 4
casa (P4) “0 menino nao fez a atividade de casa, ai anota na agenda: Senhora Maria, hoje
0 Jodo, ndo fez a atividade de casa, por favor, auxilie no desenvolvimento da atividade,
eles ndo tAo nem ai, algumas fazem outras nao fazem”. (P1) “As vezes tem que ir em
algum lugar pra fazer uma pesquisa, tem que entrevistar uma pessoa, a crianga no
pode ir sozinha, & preciso que a familia acompanhe. Ai a crianca deixa de fazer ativida-
des desse tipo porque ndo tem o auxilio da familia”. (P2) “Eu acho até desmotivacao,
as vezes ele chegar em casa, e as vezes o pai briga porque ndo entende, que ele preci-
sava fazer um trabalho em tal lugar”.

Quadro 02: Participacao dos pais no processo de ensino e aprendizagem
Fonte: Elaboragao propria (2016)



Categoria 2: Consequéncias da falta da participagao dos pais na escola

Subcategorias Unidades de analise

Dificuldade de | (P4) “Quando os pais no estdo participando o menino tende a ter um aprendizado
aprendizagem inferior que os meninos que os pais participam”. (P3) 0 aluno que o pai participa, por
mais que ele ndo seja um aluno que s tira 10, como eu tenho alunos que sdo fracos,
mas 0 pai participa entdo vocé vé que, na sala de aula, por mais que ele tenha problema
de aprendizagem, mas ele se esforca (...); eu tenho aluno brilhante e ultimamente ele
anda tirando super baixa porque ndo tem apoio, ndo tem aquela cobranca do pai em
casa”. (P2) “(..) geralmente o filho que tem nota ruim na escola, o pai tem medo de
vir a escola, tem medo de ser criticado, tem medo de ser avaliado, eu vejo uma relacdo
muito grande entre o rendimento do aluno e a presenca dos pais na escola (...)".

Comunicacao pais e

professores (P3) A comunicacao ainda é muito fraca entre pai e escola, principalmente com o pro-

fessor as vezes o pai acontece alguma coisa, e ele ndo vem diretamente no professor,
ele vai na direco e ai a diregdo resolve com o pai, S que quem tava na sala de aula
diretamente com o aluno € o professor(..)”. (P2) “(...) eu tenho poucos pais de alunos
que vem a escola (...); de 90 alunos que vieram na reunidio de 3 10 pais, menos de 10
me procuraram (...)”. (P4) “(...) e assim, geralmente a maioria ndo vem pra saber: Pro,
como estd meu filho? Como vocé esta trabalhando a multiplicaco? Por exemplo; (...)
poucos pais vém aqui saber alguma coisa sobre isso. Eles ndo tém muito interesse em

vir a escola saber como esta o andamento do filho”.

Respeito as autori- | (P1)“(.) quando a familia acompanha na escola ela percebe que o professor, que o
dades pessoal da escola sdo autoridades, entdo assim, as criangas em que as familias séo
mais ausentes elas respeitam menos. £ nds entendemos o seguinte, a forma como a
crianca trata a familia em casa ela vai tratar as pessoas na escola (..)” (P3) “Agora o
Aluno que o pai ndo participa ele pode ser brilhante, ele pode ser inteligente, ele ndo
faz, ele relaxa, ele ndo te respeita como autoridade em sala de aula, e ele acaba se
prejudicando muito (...)".

Quadro 03: Consequéncias da falta da participagdo dos pais na escola
Fonte: Elaborago propria (2016)

Categoria 3: Contribuigdes para o aumento dessa participagao

Subcategorias Unidades de analise

Conscientizacao (P2) “Conscientizagao dos pais que a escola se faz com eles também (...); conscientizar | 2
0 papel que os pais podem ter”. (P1) “Agora vou dar um exemplo: eu ja ouvi uma pro-
fessora contando que uma familia, alias... Pelo menos duas familias dizendo o seguinte,
o familiar estuda, o pai estuda, a mae estuda e disseram o seguinte: nds ndo vamos
abrir mdo do nosso tempo, do nosso curso, para ajudar o filho a fazer tarefa de casa,
entdo percebe que a familia negligencia aquilo que ¢ responsabilidade dela. Entdo eu
continuo batendo na tecla de que é através da conscientizagdo que a familia vai se
achegar mais a escola”.




Subcategorias Unidades de analise F

Atividades que | (P3)"“(..) tinha até um programa; amigos da escola que os pais eram convidados para | 4
envolvam os pais fazer alguma coisa. Penso que isso possa despertar a atengdo dos pais, porque man-
dar bilhete, reunido, essas coisas nao adiantam mais”. (P2) “(...) Fazer um grupo com
0S pais que pudesse se responsabilizar pelas festas, pelas atividades, participacao no
conselho de classe, participacdo na elaboragdo de planos de disciplinas, ou seja, 0s pais
teriam que estar envolvidos administrativamente na escola também (...) acho que se
tivesse oportunidade para os pais muitos deles se envolveriam”. (P4) “Seria mais uma
questdo assim: eu ndo sei que 4 11 ideias dariam, porque se convido o pai pra vir, 0 pai
vai inventar alguma desculpa: ah, final de semana, ¢ meu momento, tempo de lazer, dia
de semana eu ndo posso ir por causa do trabalho. Se fosse alguma coisa virtual, tipo
um moodle da vida, ai eu postaria as atividades que sdo enviadas pra casa, postaria
talvez o contetido que estou trabalhando em casa, deixaria um espaco aberto para a
familia comunicar, pra gente comunicar também, porque para o pai vir a escola, isso
é muito dispendioso pra ele”. (P1) “(...) entdo assim, eventos como esses, sociais, de
confraternizagao sdo eventos que oportunizam a familia a vir pra escola e fazer com
que a familia se sinta mais a vontade na escola (...)”.

Quadro 04: Contribuigdes para o aumento dessa participagao.
Fonte: Elaboragao propria (2016)

De acordo com o que foi observado, pode-se perceber que ha uma negligéncia dos papéis da escola e da
familia; analisando as falas dos quatro docentes entrevistados verifica-se que eles reconhecem a importancia
da interacdo dos pais com a escola, mas ao mesmo tempo ndo reconhecem seu proprio papel dentro da
instituicdo, e evidenciam que a familia € a grande culpada por essa quebra de relacionamento.

Demonstram em seus discursos que ha uma falta de comprometimento apenas dos pais e que eles proprios ja
tentaram e fazem de tudo para uma maior presenca da familia no recinto escolar.

Perante esta analise foi possivel identificar trés categorias que nortearam o presente estudo (ja abordadas
na secao de resultados).

De acordo com o ECA, “E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagogico, bem como
participar da definicdo das propostas educacionais™ (BRASIL, 1990, p. 20).

Diante disso, verificou-se que, no que se refere ao acompanhamento dos pais, 0s docentes reconhecem a
importancia de tal envolvimento por parte da familia, tendo sido encontrada uma associagéo feita pelos
participantes da pesquisa a um rendimento maior do aluno e a uma maior confianca nos servicos da escola.
No discurso dos professores foi encontrada uma valorizagdo do acompanhamento conjunto entre a familia
e a escola, sendo o processo de ensino-aprendizagem uma responsabilidade nfo apenas dos professores,
mas também da familia, que €, na visdo dos professores, uma extensao da escola. Outro problema apontado
pelos participantes foi o descaso da familia, havendo reclamacdes de que os pais, em sua maioria, apenas
“acordam” ao final das atividades do ano letivo, cobrando da escola a respeito dos resultados de seus filhos,
sendo que ndo houve uma assisténcia desses pais a seus filhos durante o ano letivo.

De acordo com maioria dos participantes, esse acompanhamento tardio gera medidas desesperadas, como



cobranca excessiva dos professores, condenacdo da comunidade escolar, acusaces de irresponsabilidade,
entre outros, que s6 geram desconforto entre a familia e a comunidade escolar, piorando este relacionamento
que ja € problematico. Outro aspecto importante trazido pelos professores entrevistados foi a importancia
das atividades para casa.

As atividades para casa proporcionam a crianca um desenvolvimento da autonomia, pois ela, atraves
das atividades, tem acesso prévio a resolucdo dos problemas propostos, que lhe proporciona uma maior
participacdo na sala de aula. O fato de os pais ndo se envolverem, auxiliando a crianga em suas atividades para
casa, & um fator prejudicial para o desenvolvimento dessa competéncia tdo importante no desenvolvimento
escolar.

Quando questionados a respeito dos problemas acarretados pelo baixo envolvimento da familia, os professores
atribuiam problemas como dificuldade de aprendizagem e falta de motivagdo ao pouco envolvimento da
familia. Os docentes associam, a partir de suas experiéncias de trabalho, uma maior participacao da familia a
um interesse maior por parte do aluno e a um desempenho melhor.

Outro achado muito importante e com grandes implicacdes no mbito educacional, € que os docentes relataram
perceber que ha uma associagdo entre o respeito aos pais em casa e o respeito aos professores na escola. Os
participantes tiveram uma tendéncia a afirmar que o respeito aos pais € reproduzido na escola, sugerindo que,
para haver uma tendéncia maior ao respeito ao professor na escola, & necessario que os pais desenvolvam
esse comportamento em casa, exercendo sua autoridade e procurando trabalhar em um contexto maior,
envolvendo a comunidade, de modo a criar criangas que ajam com respeito no ambiente escolar, reproduzindo
um lar igualmente respeitoso.

Na visdo dos docentes, os pais precisam compreender que eles também sédo educadores, e que 0 processo
de ensino e aprendizagem se da também nos espagos ndo escolares, entre 0s quais a familia esta incluida.
A familia tem a responsabilidade com a propria sociedade de educar os sujeitos gerados por esta familia.
Portanto, o envolvimento dos pais na educacgdo €, primeiramente, uma responsabilidade social, que exige
tomada de consciéncia por parte dos pais e responsaveis em relacdo a seus papéis de educadores.

De acordo com Gentile (2006), os pais atribuem grande parcela na educagéo, quando expressam interesse
pelo o que esta sendo ensinado e aprendido em sala de aula para seus filhos. Essa afirmagéo tedrica encontra-
se de acordo com os achados na segunda categoria de analise e expostos acima. O autor fala sobre a
importancia da expressédo de interesse dos pais e suas implicagdes no ambito educacional, e as relagdes feitas
por este autor (expostas anteriormente no marco tedrico) sao corroboradas pelos educadores entrevistados,
como exposto acima. Uma das caracteristicas da instituicdo pesquisada, € que ela esta inserida em uma
comunidade universitaria, que instiga os pais e chefes de familia em geral, a também estudarem, no caso, um
curso superior. Se por um lado isso & bom, por aumentar a escolaridade da comunidade, traz também um lado
negativo, relatado por um dos entrevistados: os pais tendem a colocar os seus estudos em um curso superior
acima da educacéo dos filhos.

Também o trabalho desempenha um papel de atividade predominante sobre o tempo dos pais, dificultando
um envolvimento maior na aprendizagem dos filhos. Um fato curioso € que todos os quatro participantes



apontaram que as tradicionais “reunifes de pais e mestres” ndo sdo mais efetivas, por ser dispendioso para
0s pais deixarem suas atividades para estarem presencialmente na escola acompanhando os filhos.

Outro fato apontado € que quando o pai sabe que o seu filho & “problema”, também deixa de ir por que nao
deseja ouvir reclamacdes de algo que ele “ja sabe”. O que se mostrou interessante também é que foi apontado
que se a escola oportunizasse a participacdo da familia, ela participaria, sugerindo uma propria insatisfagao
dos professores com o modelo de inclusdo familiar da escola, que ndo da oportunidade aos pais de terem uma
participacdo ativa, contribuindo administrativamente no funcionamento da escola. Muitas vezes, ndo se da a
devida oportunidade para os pais exporem suas ideias, contribuicdes, sugestoes, etc., que possam aprimorar
0 processo de ensino e aprendizagem.

Esse achado esta de acordo com a afirmacéo de Heidrich (apud Silva, 2009, p. 3), reunides realizadas para
evidenciar apenas aspectos negativos dos alunos de nada servem. “Os encontros devem mostrar as intencdes
educativas da escola e a evolugéo da aprendizagem e discutir estratégias conjuntas para melhora-la”.

Uma das participantes sugeriu a utilizacdo de uma plataforma virtual para manter os pais informados a
respeito das atividades levadas para casa, bem como disponibilizar a eles os contetidos, além de proporcionar
um espaco virtual de comunicagéo entre os docentes e as familias, substituindo os bilhetes para casa e as
reunides periddicas. Tal sugestao deve ser considerada pela comunidade escolar da instituicdo pesquisada,
por mostrar-se efetiva em termos de solucdo para esses problemas.

A concluséo € de que ainda existe, geralmente, por parte dos docentes, um pensamento cristalizado de que
a familia é a culpada e que a escola da o maximo de oportunidades possivel e que os pais € que nao querem
participar, e estes paradigmas devem ser rompidos.

Conforme a analise realizada dos discursos de todos os docentes, chega-se a conclusédo de que a interagao
familia-escola deve ser revista de forma cuidadosa, tanto da parte dos docentes quanto dos pais, retirando
a culpa tanto da familia quanto da escola, considerando que os papéis nao estdo sendo bem executados por
ambas as partes, proporcionando um relacionamento mais interativo entre familia e escola.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Apos a analise dos resultados, constatamos tanto por meio da revisdo da literatura quanto pela pesquisa de
campo realizada, que as hipéteses formuladas foram todas corroboradas. Através das entrevistas e da analise
de contelido, conseguimos alcancar os objetivos e responder ao problema de pesquisa, identificando que os
professores tém uma concepcao ainda cristalizada, atribuindo muito da culpa das relagdes insatisfatorias
entre familia e escola a familia. Por abordar um tema tdo abrangente como € o caso das relagdes familia-
escola, esse estudo, naturalmente, deixou lacunas que podem ser aproveitadas em estudos posteriores.

Um dos fatores que julgamos pertinente ser analisado posteriormente € a escolaridade média dos pais de
uma comunidade escolar que recebe tal estudo, afinal, muitas vezes os pais ndo participam pelo fato de nao
terem instrugdo suficiente. Muitas vezes, como foi verificado na pesquisa, os professores tendem a atribuir a



culpa da baixa aprendizagem a familia, desconsiderando os aspectos didaticos e metodoldgicos, que podem
constituir variaveis intervenientes que podem estar interferindo no processo de aprendizagem dos alunos.

Portanto, podem-se fazer estudos correlacionais que verifiquem a relacao entre atribuigéo de culpa da baixa
aprendizagem a familia com a didatica e metodologia utilizadas pelo professor, a fim de identificar se de
fato a culpa esta na familia ou se a baixa aprendizagem esta mais relacionada a uma didatica que pode ser
aprimorada.

Dado que a familia e a comunidade sdo espacas nao escolares de aprendizagem permanente, um aspecto que
surgiu durante as analises e que se mostra pertinente a futuras pesquisas e consequentemente intervencdes,
¢ a relagdo entre familias disfuncionais e aprendizagem. Sendo a familia uma extenséo da escola, deve-se
verificar que impactos tem uma familia disfuncional na aprendizagem de uma crianca em idade escolar.

Por fim, admitimos néo ter exposto tudo o que se podia abranger em um tema t3o complexo, sendo assim, se
mostram necessarios mais estudos abrangendo esse problema tdo complexo - as relagdes entre estes dois
espacos de aprendizagem permanentes que séo a familia e a escola.
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PROCESSO DE INCLUSAO DOS EDUCANDOS
COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS:
UM ESTUDO DE CASO COM DOCENTES DAS SERIES
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA
PUBLICA DE SAQ FELIX-BA

RESUMO

Este estudo tem por objetivo compreender a concepcao dos
professores acerca da inclusdo dos educandos com necessidades
educacionais nas series finais do ensino fundamental numa escola
publica de Sdo Félix-Ba a partir da perspectiva sdcio historica.
Metodologicamente, o trabalho foi concebido a partir de uma
abordagem qualitativa, cujo método escolhido foi estudo de caso.
O local da pesquisa foi uma escola publica do municipio de Sao
Félix-Ba, cujos participantes foram seis docentes de educandos
com NEE das séries finais do ensino fundamental, compreendidas
entre 0 6° a0 9 ° ano. O instrumento de coleta foi a entrevista nao
estruturada. Os dados foram analisados a luz da Técnica de Analise
de Conteddo de Bardin (1987). Trés grandes categorias foram
apresentadas nos resultados, classificadas como “significado da
inclusdo escolar”, “praticas inclusivas de ensino-aprendizagem”
e “necessidades no processo de inclusdo”. Considerando a
importancia da concretizacdo da garantia do direito de aceso
e permanéncia a educacdo dos educandos com necessidades
educacionais especiais, este estudo apontou que a instituigéo
escolar pesquisada encontra-se no processo de transicao para
a inclusdo, o que implica em melhor compreensao do conceito
de inclusdo, em ressignificagdo e ampliagdo das experiéncias
educativas inclusivas com base na flexibilizagao e adaptagéo
curricular, inclusive em relacdo a pratica da atividade fisica
escolar adaptada.

Palavras-chave:

Inclusdo. Necessidades Educacionais Especiais. Ensino-
aprendizagem.



1. INTRODUGAO

A inclusdo escolar de educandos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) caracteriza-se como um
processo que propde a ressignificagdo do modelo educacional atual no sentido de redefinir as bases da atencao
dada a esses sujeitos.

Gomes (2007) afirma que uma escola inclusiva considera a inclusao de todos os alunos, especialmente de
alunos com necessidades educacionais especiais (NEE), além disso, enfatiza a necessidade de novos olhares
serem direcionados a todos os sujeitos, com o devido entendimento de sua totalidade, com a reflexdo da
hagagem histdrica da comunidade na qual esta inserido e essencialmente, a compreensao e aceitago desse
sujeito como uma pessoa ativa e participativa.

Arruda (2014) esclarece que o conceito de inclusdo educacional se encontra amparado legalmente em
principios tedricos fundamentados em ideais democraticos de igualdade, equidade e diversidade. Fum Processo
que requer intervencdes educacionais individualizadas para que todas as criangas, com desenvolvimento
tipico ou atipico, com ou sem deficiéncia, transtornos mentais ou de aprendizagem, tenham reabilitadas suas
dificuldades, estimuladas suas habilidades e respeitada sua singularidade, viabilizando um desenvolvimento
em plenitude.

Na perspectiva de Duck (2006) novos conhecimentos tedricos e praticos, gradualmente consolidam uma
pedagogia da inclusdo pautada numa nova visao da educacao, devido ao interesse mundial na consolidacao
de sistemas educacionais inclusivos em que a diversidade deve ser atendida e promovida como elemento
enriquecedor da aprendizagem e catalisador do desenvolvimento pessoal e social.

Vale ressaltar ainda que na visdo de Aranha (2006) a sociedade brasileira tem elaborado dispositivos legais
que, tanto explicitam sua opcao politica pela construcdo de uma sociedade para todos, como orientam as
politicas publicas e sua pratica social, no entanto, a existéncia desses dispositivos legais ndo € suficiente para
assegurar a todos a igualdade de condicdes para 0 acesso e a permanéncia na escola, sem qualquer tipo de
discriminacao, € preciso tornar os principios legais em uma realidade para milhares de criangas e jovens que
apresentam necessidades educacionais especiais, vinculadas ou no as deficiéncias.

Assim, esse artigo busca avaliar as possibilidades e dificuldades no processo de inclusdo dos educandos
com necessidades educacionais especiais com docentes das séries finais do ensino fundamental de uma
escola publica de Séo Félix-BA, buscando responder responder a seguinte problematica: qual a concepgao
dos professores acerca do processo de inclusdo escolar de estudantes com necessidades
educacionais nas séries finais do ensino fundamental numa escola piblica de Sao Félix-Ba?

O objetivo geral que norteou esta investigagdo foi: compreender a concepcao dos professores acerca da
inclusdo dos educandos com necessidades educacionais nas séries finais do ensino fundamental numa escola
publica de Sao Félix-Ba a partir da perspectiva socio historica. Teve como objetivos especificos: compreender
0 significado que os professores atribuem a inclusdo em educandos com necessidades educacionais especiais;
analisar as praticas de ensino-aprendizagem adotadas pelos professores em relagdo a inclusdo escolar;
levantar as propostas avaliativas da aprendizagem desenvolvidas pelos professores.



Esse estudo foi fundamentado principalmente nas ideias dos seguintes autores: Dayrell (2007), Delors (1998),
Arruda (2014), Anache (2010), Rego (1995), Gomes (2007), Aranha (2006), Palma (2010), Rodrigues
(2011), Maraschin (2003), Vitaliano (2007), Porto (2009), Solé (2001), Schirmer (2007) e Vygotsky (1997).

Considerando a importancia da concretizacao da garantia do direito de aceso e permanéncia a educacao dos
alunos com necessidades educacionais especiais, surge a urgente necessidade de mudancas em todo o sistema
educacional. E nesse processo de mudancas, baseado em marcos legais, que se torna relevante compreender
a concepcao dos professores acerca da inclusao dos educandos com necessidades educacionais nas series
finais do ensino fundamental numa escola publica de Sao Félix, Ba a partir da perspectiva sociohistarica.

2. MARCO TEORICO

2.1. ASPECTOS CONCEITUAIS DA INCLUSAO DE EDUCANDOS GOM NEE

Segundo Tiballi (2003) os principios considerados orientadores para a escola inclusiva sdo: respeito as
diferencas e igualdades de direitos, cooperagdo, tolerancia, solidariedade, participacao social, integracdo
afetiva de todos, especialmente dos educandos com NEE, inclusao em oposicao a exclusao no contexto escolar.

Scardua (2008) define inclusdo escolar como o processo que possibilita a permanéncia do aluno na escola,
com qualidade, possibilitando seu pleno desenvolvimento e considera como isso sera possivel diante do grande
indice de evasdo, discriminagdo e repeténcia e falta de apoio pedagogico as necessidades educacionais
especiais. Nesse contexto a escola (especialmente no que diz respeito ao preparo do educador), assume
um papel primordial na busca da qualidade de ensino educacional que respeite a diversidade e responda a
cada um de acordo com suas potencialidades, pois ela tera que ser inclusiva e so assim sera quando estiver
organizada para favorecer a cada aluno e suas especificidades.

Conforme afirma Vasques (2003) a inclusdo educacional configura-se como um movimento que objetiva
problematizar a educacéo, repensando o funcionamento da escola enquanto espaco de aprendizagem, insercao
cultural e social.

Lacerda (2006) esclarece que a inclusdo escolar € um processo dindmico e gradual, que pode tomar formas
diversas a depender das necessidades dos alunos, ja que se pressupde que essa inclusdo possibilite, por
exemplo, a construcdo de processos linguisticos adequados, de aprendizado de contetidos académicos e de
uso social da leitura e da escrita, sendo o professor responsavel por mediar e incentivar a construgao do
conhecimento através da interag&o com ele e com os colegas.

Mantoan (2003) pontua que a inclusdo escolar significa que todos os alunos, sem excecao, devem frequentar
as salas de aula do ensino regular, o que implica numa mudanca de perspectiva educacional, atingindo néo
somente os alunos com deficiéncia, mas todos os demais, com o objetivo de alcancarem sucesso em sua vida
escolar.



2.2. ASPECTOS LEGAIS DA INCLUSAO DE EDUGANDOS COM NEE

De acordo com Favero (2007) a educacdo inclusiva constitui direito de todas as pessoas com NEE e se
caracteriza como uma modalidade de educagdo escolar que perpassa todos os niveis de ensino, com sua
garantia e definicao regulamentadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96.

Desse modo, torna-se fundamental esclarecer do ponto de vista legal quem sao estes sujeitos com NEE e
nesse sentido grande contribuicdo é dada por Brasil (2001) ao mencionar a definicao dos mesmos conforme a
Resolugdo CNE/CEB N°2 de 11 de setembro de 2001, em seu artigo 5°. Assim esclarece que seriam aqueles
que apresentam durante o processo educacional dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no
processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares (dificuldades de
comunicacao e sinalizagao diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacao de linguagens e codigos
aplicaveis) e altas habilidades/superdotacgdo (grande facilidade de aprendizagem, as quais o leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes).

Ao se abordar a tematica da inclusdo, varios aspectos legais entram em pauta e de acordo com a Declaragéo
de Salamanca, (uma resolugéo das Nagdes Unidas instituida em 1994, a qual trata dos principios, politica e
pratica em Educacéo Especial), recebe um destaque especial por propor sugestdes de mudangas necessarias
no sentido de favorecer a capacitagao das escolas para atender a todos os alunos, sobretudo os que apresentam
NEE (FAVERO, 2007).

Segundo Ministério da Educacdo (2006), o Estado brasileiro fez a opgéo pela construgdo de um sistema
educacional inclusivo ao mostrar consonancia com os postulados produzidos em Salamanca, o que reforca
0s mesmos principios assegurados pela Constituicdo Federal de 1998, que garante em seu artigo 205 o
direito de todos a educacdo, bem como, pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente criado em 1990, onde no
Art. 54, inciso Il diz que € dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Ministério Publico Federal (2004) aponta para a necessidade de uma interpretacdo correta dos artigos
58, 59 e 60 da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei 9394/96), a qual diz
que o atendimento educacional especializado ou servicos de apoio especializado podem ocorrer em classes
ou escolas especiais, quando ndo for possivel oferecé-lo em classe comum. Em outras palavras ndo existe
na lei uma afirmacdo de que a escolarizacdo podera ser oferecida em um ambiente escolar a parte, mas
sim 0 atendimento educacional especializado, caso seja inviavel em classe comum, isto €, ensino de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), intérprete de Libras, ensino de Portugués para surdos, sistema Braile, orientacao
e mobilidade, utilizacdo de soroban, as ajudas técnicas, incluindo informatica adaptada, mobilidade e
comunicacdo alternativa/aumentativa, tecnologias assistivas, informatica educativa, educagdo fisica
adaptada, enriquecimento e aprofundamento do repertdrio de conhecimentos, atividades da vida auténoma e
social etc.

Nesse sentido Favero (2007) esclarece que o Decreto n° 3.957/2001 (Convencao de Guatemala) surge
como um documento que possibilita uma reinterpretacdo e complementacao da LDBEN, pois deixa clara
a impossibilidade de substituicdo do ensino comum pelo especial e que quando se tornar necessario o



atendimento educacional especializado e salas de aula ou ambientes segregados, esse s6 podera ocorrer,
mediante a aceitacdo da pessoa com deficiéncia ou de seu responsavel, ndo estando ela obrigada a aceitar
esse tratamento diferenciado.

Saviane (1997) critica o fato da LDBEN néo incorporar dispositivos sobre a necessidade de uma transformacdo
na estrutura educacional e enfatiza o fato de que o acesso das criancas portadoras de deficiéncia e tambeém
ndo portadoras de deficiéncia a classes heterogéneas contribui significativamente para o seu processo de
desenvolvimento, mas para que as diferengas sejam respeitadas se faz necessario uma nova concepgéo de
escola, de aluno, de ensinar e de aprender.

Assim Duck (2006) ressalta que o desenvolvimento da educacao inclusiva requer uma serie de mudancas que
envolvem o sistema educacional como um todo, as quais precisam estar fundamentadas em politicas claras
orientadas pelo principio da inclusdo, porém, embora sejam importantes no processo de transicdo para a
inclusdo, as leis por si s6 ndo garantem mudancas significativas e ndo representam condicao imprescindivel
parainiciar-se a jornada rumo a inclusdo, sendo, portanto fundamental a participagéo consciente e responsavel
de todos os atores que permeiam o cendrio educacional: gestores, professores, familiares e membros da
comunidade na qual cada aluno vive.

2.3. DESAFIOS DO PROCESSO DE INCLUSAO DOS EDUCANDOS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS

0 debate da educacéo inclusiva revela que mais do que a incluso fisica de alunos nas escolas, & preciso uma
mudanca de logica, de postura pedagdgica, da organizacdo da escola e adesao a flexibilizacdo curricular,
explica Gomes (2008).

A fim de equiparar as oportunidades para todos, os sistemas educacionais precisam promover uma reforma
profunda, cuja caracteristica central deve ser a flexibilizagdo ou adaptacéo do curriculo, isto €, na medida do
possivel individualiza-lo em funcéo da diversidade e necessidades educacionais dos educandos. Assim, faz-se
necessaria a atuacdo de educadores que revejam e recriem suas praticas educativas, mudem suas concepcaes
numa perspectiva de mediacdo, sempre reconhecendo e valorizando as diferengas (GOMES, 2007).

Assim Maraschin (2003) enfatiza que a inclusdo educacional seria a transformacao da escola para receber
0 aluno, ou seja, sua adaptacdo as necessidades do aluno por meio de transformacdes profundas com o
envolvimento de toda a organizagdo do ensino, desde mudancas na estrutura fisica, reformulacao do projeto
politico pedagagico até a formagéo continuada de técnicos e professores para atuar de forma eficaz nas
escolas.

Tradicionalmente, a escola tem sido marcada em sua organizagdo por critérios seletivos que tem como
base a concepgdo homogeneizadora do ensino, a qual reflete um modelo caracterizado pela uniformidade na
abordagem educacional do curriculo: uma aula, um contetdo curricular e uma atividade para todos na sala
de aula. O estudante que ndo se enquadra nesta abordagem permanece a margem da escolarizagao, fracassa
na escola e 6 levado a evaséo. A tendéncia atual de educacdo inclusiva vem justamente romper com esse



modelo ao definir uma proposta cuja caracteristica central deve ser a flexibilizago curricular, o que implica,
na existéncia de profissionais que nao resistem a esse desafio, argumenta Gomes (2007).

Na concepcdo de Aranha (2006) as adaptaces curriculares séo os ajustes e modificacdes que devem ser
promovidos nas diferentes instancias curriculares, para responder as necessidades de cada aluno, e assim
favorecer as condicdes que lhe sdo necessarias para que se efetive 0 maximo possivel de aprendizagem e isso
inclui 0 aspecto metodoldgico, com énfase para as modificacdes de técnicas de avaliacdo como também dos
instrumentos utilizados para realiza-la.

Diante disso, cabe ressaltar que no campo da educacdo a perspectiva tedrica historico-cultural de Vygotsky traz
inimeras contribuicdes aos estudos realizados com sujeitos com necessidades educacionais especiais, pois
evidencia o papel das interagdes sociais nos processos de desenvolvimento humano. Nesse sentido Vygotsky
(1997) pontua que a deficiéncia € muito mais social do que biologica, sendo as limitacdes e fragilidades
impressas pelo contexto social.

Carneiro (2006) ressalta que a intencdo de Vygotsky ndo era separar o sujeito bioldgico, do social, mas
enfatizar que o sujeito singular, somente se singulariza na e pela cultura, isto significa que este € social e
historicamente constituido, que suas possibilidades de desenvolvimento dependem de outros membros de sua
cultura.

Segundo Vygotsky (1997) a educacéo de pessoas com deficiéncia nao deve ser minimalista, nem reducionista;
ressaltando que:

As teorias pedagogicas minimalistas e pessimistas (...) tentam na pratica reduzir a educacéo
da crianca com atraso profundo a um adestramento, € dizer, que tratam de passar do
processo de formagdo do homem ao adestramento de um semianimal. A obediéncia € a
exigéncia fundamental. A obediéncia € a condicao fundamental que se coloca nesta crianga.
0 cumprimento automatico de habitos Uteis se considera o ideal de toda sua educacéo.
(VYGOTSKY, 1997, p. 244)

Rego (1995) esclarece que para Vygotsky as relacdes sociais ocupam lugar de destaque na aprendizagem
e desenvolvimento, sendo que o desenvolvimento cognitivo do sujeito € para ele identificado a partir de dois
niveis: real e potencial. O nivel de desenvolvimento real refere-se as funcdes e capacidades que o sujeito
ja aprendeu e domina. Ja o nivel de desenvolvimento potencial refere-se a aquilo que o individuo é capaz
de resolver, a partir da mediacéo de outro individuo mais experiente. Assim evidencia a necessidade de o
educador posicionar-se como um mediador da aprendizagem no sentido de ser o elo de interagéo entre o
aluno e o objeto de conhecimento durante todo o processo de construgéo, desconstrugao e reconstrugéo do
conhecimento.

Anache (2010) esclarece que para Vygotsky a aprendizagem € essencialmente social, condicionada pela
relagdo sujeito-ambiente, ou seja, que os individuos aprendem e interagem em um determinado grupo social,
estabelecendo relacdo entre o seu “eu” e o social, sendo assim, a exclusdo educacional dos educandos com
NEE pode trazer grandes prejuizos ao seu desenvolvimento.

Pinho (2005) salienta que a necessidade de implantacdo nas escolas de uma rede de apoio a educacao



inclusiva com uma equipe interdisciplinar de profissionais com vistas a ampliar a atengao integral a saide do
educando com NEE, orientando quanto a legislacdo e sensibilizando a comunidade escolar para o convivio com
as diferencas.

Quanto a composicdo dessa equipe multiprofissional Sa (2007) relaciona os seguintes profissionais:
oftalmologista, assistente social, psicologo, neurologista e terapeuta, os quais devem atuar de forma
interdisciplinar.

Favero (2007) complementa ao ressaltar que o professor de educandos com NEE deve trabalhar em parceria
com outros profissionais, os quais também devem atuar junto ao educando e sua familia, tais como professor
de atendimento educacional especializado, fonoaudiologo, terapeuta ocupacional e fisioterapeuta.

Diante desses desafios Ministério Pdblico Federal (2014) salienta que no ambito politico-pedagogico faz-se
necessario que todas as escolas eliminem suas barreiras arquitetonicas e de comunicacéo, que os educadores
recebam formacao especifica que os habilite a conhecer a diversidade e a complexidade dos diferentes tipos
de NEE, a criagdo de um ambiente adequado para a aprendizagem com a utilizagdo de materiais didaticos e
pedagogicos adaptados, bem como o estabelecimento de interagdes positivas entre os educandos com NEE,
professores e demais colegas.

Nesse sentido cabe ressaltar que nesse processo € preciso € incluir educacdo fisica adaptada. Palma (2010)
explicar que a incluséo de pessoas com NEE nas aulas de Educacao Fisica esta garantida na legislacdo, todavia
ha uma distonia entre os que essas leis indicam e o0 que de fato ocorre na pratica escolar. Isso se da na maioria
das vezes pela ma formacao dos professores de Educacao Fisica e a falta de acessibilidade na arquitetura das
escolas, 0 que faz muitos professores se sentirem pessimistas e inseguros em relagao a incluséo.

Silva (2008) afirma que a educacdo fisica inclusiva precisa de uma pratica socio-politico-pedagogica capaz
de materializar-se em uma nova educagao fisica escolar e novos caminhos a serem percorridos. E s6 sera
possivel acontecer isso se o professor se apropriar dos aspectos que caracterizam a reflexdo critica e ter
como meta de trabalho a transformacéo social e educacional.

Diante dessas implicacdes Favero (2007) esclarece que a escola atual precisa urgentemente se reorganizar,
pois de uma maneira geral, ainda € possivel encontrar nas instituicdes escolares atuais: a limitagéo de recursos
humanos e materiais, a presenca de praticas discriminatarias, excludentes, a limitagéo de tempo destinado
a0 pensar e re-planejar a acdo educativa com base na observacdo das necessidades dos alunos, enfim, ainda
prevalece um modelo de escola que trata a todos como se fossem iguais nos aspectos em que séo diferentes
e diferentes nos aspectos em que sao iguais.

3. METODOLOGIA

0 presente estudo foi construido a partir de uma abordagem qualitativa. O uso dessa abordagem € de
fundamental importancia, pois na perspectiva de Minayo (2007) através da mesma € possivel obter a
aproximacdo do pesquisador com a realidade, uma vez que, permite uma relacdo de intersubjetividade,




interacdo social entre pesquisador e 0s sujeitos pesquisados.

Nesse sentido € possivel salientar que esse tipo de abordagem € pertinente no sentido de encontrar respostas
para 0 problema que norteia essa pesquisa, a saber, quais sdo as possibilidades e dificuldades percebidas
pelos docentes no processo de inclusdo dos educandos com necessidades educacionais nas séries finais do
ensino fundamental.

0 método escolhido foi de estudo de caso, pois na perspectiva de Shaughnessy (2012), constitui-se enquanto
uma fonte potencialmente rica de informacdes sobre individuos ou grupos, possibilitando insights sobre as
causas, nuances e sutilezas do comportamento das pessoas que uma abordagem grupal poderia omitir.

0 local da pesquisa foi uma escola publica do municipio de Sao Félix, Ba e a populagéo a qual @ mesma foi
aplicada foram seis docentes de educandos com NEE das séries finais do ensino fundamental (compreendidas
entre06°a09 ° ano). Dentre os entrevistados amédia de idade foi 48 anos, sendo que cinco deles pertence ao
sexo feminino enquanto um ao sexo masculino. Todos possuem graduacdo especifica para a area da educagao
na qual atuam, sendo que dois sdo especialistas e um € mestrando. A quantidade de educandos com NEE que
ensinam possui variagoes de 1a 4 por turma.

Foram incluidos na pesquisa apenas os educadores das séries finais do ensino fundamental que possuiam
educandos com NEE matriculados em suas classes e que esteavam presentes no dia da coleta, bem como,
decidiram voluntariamente participar. Portanto ndo fizeram parte do estudo os educadores que ndo se
enquadraram nesse perfil e nem os demais funciondrios da instituicao escolar.

0 instrumento de coleta utilizado de dados foi aplicacdo de entrevistas abertas, as quais possibilitaram aos
pesquisados, liberdade para refletir e responder as questdes propostas.

Os dados qualitativos foram analisados a luz da técnica de Analise de Contetido de Bardin (1987) a fim de
apontar os resultados. De acordo com Minayo (2007) uma das formas desse tipo de analise € a tematica, a qual
apoiada em um referencial tedrico consiste em descobrir 0s nucleos de sentido que compdem a comunicagao
por meio das seguintes etapas basicas: leitura minuciosa indo além do escrito, codificacdes e recortes
fazendo uma decomposicéo dos dados e buscando relages entre as partes decompostas, classificando em
categorias e subcategorias. Com posterior interpretacdo desses resultados a partir da relacdo com referencial
tedrico sustentado no trabalho, fazendo os devidos acréscimos quando necessario na busca de chegar a uma
compreensdo que vai além do descrito e analisado.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados fornecidos pelas entrevistas foram submetidos a técnica de Analise de Contetido de Bardin (1987)
com modificacdes propostas por Minayo (2007). A aplicagéo desta técnica consistiu em operacionalizar as
falas agrupando-as em categorias com vistas a classificacdo dos elementos constitutivos de um conjunto, por
distingdo e posteriormente agrupando-os por afinidade, convergéncias e aproximacdes. Apos transcrigao foi
realizada leitura minuciosa e atenta do material coletado nas entrevistas e em seguida efetuado o recorte dos



contetdos, em funcao de suas significagdes, 0s quais se constituiram em unidades de analise sugerindo as
seguintes categorias e subcategorias:

Categorias Subcategorias

CATEGORIA | - Integracéo
Significado da inclusao escolar - Socializacao
- Atividades grupais
Praticas inclusi\?aiTEIEOeT?ilLlo-aprendizagem * Atividades adaptadas
- Formagao de vinculo afetivo
CATEGORIA I - Capacitacéo especifica

» Auxilio psicopedagagico

Necessidades no processo de incluséo + Acessibilidade

Quadro 01: Distribui¢do das categorias e subcategorias
Fonte: Elaboragao propria (2016)

A primeira categoria apreendida a partir das falas dos sujeitos participantes esta relacionada ao “significado
dainclusdo escolar”, que por sua vez, subdividiu-se em duas subcategorias, as quais sao apresentadas abaixo
com a ilustracdo de suas respectivas unidades de analise e ladeadas pela frequéncia de verbalizacdes.

SUBCATEGORIAS UNIDADES DE ANALISE

“[...] Para que possa se inteirar no grupo (S3);
0 aluno esta incluido em todas as atividades es-
Integragio colares (S4); possibilitar que esses alunos com | 03
NEE possam estar participando do processo de
ensino e aprendizagem junto com outros (S6).”

“[...] Ainclusdo é um paradigma social [...] ela
precisa de instrumentalizacdo [...] a escola néo
¢ s0 contetdo [...] € cidadania, é o respeito ao
Socializagdo corpo do outro, respeito ao espago do outro [...] | 02
0 respeito as normas (S2); sdo acdes diferen-
ciadas [...] uma socializacdo, que eles ndo se
sintam diferentes dos outros (Sb).”

Total 05

Quadro 02: Distribuigao das subcategorias e unidades de analise da Categoria |
Fonte: Elaboragao propria (2016)

Foi possivel perceber na subcategoria “integracdo” que muitas falas expressam uma compreensao do conceito
de inclusdo como sendo integracao, ou seja, como uma possibilidade de juntar os alunos com NEE e demais
alunos em um mesmo espaco de aprendizagem, sem oferecer condigdes necessarias para o desenvolvimento
dos alunos.



Nessa perspectiva Marchesi (2004), ressalta que a necessidade de integracdo surge dos direitos dos alunos
& € a concretizagdo na pratica social do principio da igualdade: todos os alunos devem ter acesso a educagao
de forma ndo segregada, portanto, ela necessita ser realizada nas devidas condicdes, para que aconteca de
forma positiva.

Desse modo, embora haja uma visdo muito frequente e equivocada em confundir a inclusdo escolar com
integracdo, Glat (1997), esclarece que educaco inclusiva € uma proposta que sugere ndo a mera integracao,
mas mudancas na concepcao de ensino e transformacdo das praticas pedagogicas realizadas na escola,
visando o beneficio académico de todos.

Com base na subcategoria “socializaco” fica evidente que ha também outra compreenséo do significado de
inclusdo atrelado ao conceito de socializacdo, embora essa visdo seja expressa por uma menor quantidade
dos sujeitos participantes.

De acordo com Dayrell (2007) durante a condicao juvenil a socializagdo esta no centro do desenvolvimento,
pois & uma fase em os individuos se desenvolvem nos grupos de pares, preferencialmente nos espacgos e
tempos do lazer e da diversdo, mas também nos espacos institucionais como a escola ou mesmo o trabalho.
A turma de amigos € uma referéncia na trajetoria da juventude: & com quem fazem os programas, “trocam
ideias”, buscam formas de se afirmar diante do mundo adulto, criando um “eu” e um “nds” distintivos. Isso
significa que os amigos do grupo constituem o espelho de sua propria identidade, um meio através do qual
fixam similitudes e diferencas em relacdo aos outros.

Nesse contexto grande contribuicdo € dada por Delors (1998) ao apontar quatro pilares que podem ser
tomados como htssola para orientacdo rumo a educacdo do futuro, especialmente para a educaco inclusiva:
aprender a conhecer, que se refere ao prazer de construir e reconstruir o conhecimento; aprender a fazer
— esta relacionado a um fazer que va além da pura qualificacdo profissional, mas implica em competéncia
pessoal para enfrentar situages novas; aprender a viver juntos - diz respeito ao exercicio da compreensao
do outro, ressaltando a interdependéncia, a cooperacdo e administracao de conflitos e por fim, aprender a ser
— implica em desenvolvimento integral da pessoa com énfase para uma educacéo integral.

Desse modo fica evidente que a socializagio ¢ uma dimensdo da educagdo, no entanto, educar alunos com
NEE de forma inclusiva pressupde nao somente aprender a viver juntos, mas requer intervencdes educacionais
individualizadas para que todos 0s alunos tenham reabilitadas suas dificuldades, estimuladas suas habilidades
e respeitada sua singularidade, viabilizando um desenvolvimento em plenitude (ARRUDA, 2014).

A segunda categoria esta relacionada ao “significado da inclusdo escolar”, que por sua vez, subdividiu-se
em trés subcategorias, as quais sao apresentadas abaixo com a ilustracao de suas respectivas unidades de
analise e indicativo da frequéncia de verbalizagdes.



SUBCATEGORIAS UNIDADES DE ANALISE F

“[...] Sempre colocava ele em grupo, aproximando os colegas dele, mos-
trando aos outros colegas que ele tinha a mesma capacidade deles. (S1);
[...] a gente tenta incluir ele [...] aquele grupo que tem mais adaptacdo
aquele aluno. As atividades em equipe geralmente a gente faz com aquele
colega que tem mais acesso com ela. (S4); [...] Procurei trabalhar com 04
alfabeto em libras com todos os alunos e fizemos exposicao, ele se emo-
cionou [...] a linguagem dele estava sendo trabalhado por todos (S5); [...]
Depois eu coloco ele com os outros e trabalho essa necessidade de ter
cuidado com o colega que tem NEE para que ele tamhém participe com
o outro (S6).”

Atividades grupais

“[...] A gente faz a prova oral (S-2); Fago também perguntas oralmente,
de calculo (S-3); [...] A gente faz uma atividade a parte, copiada para o
aluno que tem baixa visdo, a gente faz com as letras grandes (S-4); Na
hora da prova o professor pergunta a ele e ele fala, af o professor anota 05
exatamente como ele falou (S-5); A gente faz uma fonte maior [..] a
gente tenta fazer as avaliagdes em Libras [...] converso com os colegas
para ter cuidado com ele para nao arremessar a bola no rosto, pra ele néo
tropecar e cair (S-6).”

Atividades adaptadas

“[..] A deficiente fisica diz: “O pro porque vocé se saiu de mim?” e fica
conversando comigo o tempo todo. (S1);]...] ela reage como uma crianca
que nesse instante te ama daqui alguns momentos te odeia e te adora de
novo. [...] existe entre eles os proprios alunos uma visdo mais carinhosa 04
em relacdo a esses que tém mais problemas. (S2); agente busca estraté-
gias de conseguir toca-lo [...] para que ele participe [...]Eu procuro estar
0 mais proximo possivel dele (S3); [...] converso com os colegas para ter
cuidado com ele. (S6)”

Formag@o de vinculo Afetivo

Total 13

Quadro 03: Distribuigio das subcategorias e unidades de analise da Categoria Il
Fonte: Elaboragao propria (2016)

Verificou-se na subcategoria “atividades grupais” que existe um consenso entre a maior parte dos sujeitos
entrevistados em se apoiar na interagdo grupal como forma pratica de trabalhar a inclusdo escolar. Existe
uma valorizacdo da interacdo de saberes e experiéncias, ou seja, pretende-se que a aprendizagem se faga com
a ajuda do professor, mas também com o grupo e no grupo dos pares, valorizando saberes e experiéncias de
todos.

Nesse sentido tal atitude vem a corroborar com as perspectivas de Anache (2010) e Rego (1995), ambos
esclarecem a visdo de Viygotsky em relagao a aprendizagem como sendo essencialmente social e condicionada
pela relagdo sujeito-ambiente, ou seja, que os individuos aprendem e interagem em um determinado grupo
social, estabelecendo relacdo entre o seu “eu” e 0 social, com énfase para o papel do educador como mediador
desse processo de aprendizagem.



Diante dessas implicacdes, Damiani (2008) explica que os beneficios do trabalho colaborativo em educacéo
estao diretamente relacionados ao aumento da motivacao e da aprendizagem significativa se ampliou para
além dos contetidos escolares, configurando-se como fundamental para o desenvolvimento da autonomia
na resolugdo de problemas e em consequéncia disso, possibilitando aos educandos, engajamento em
argumentacdes logicas, exposicdes de ideias e aumento do nivel de aspiracdo escolar, aspectos esses
essenciais para que uma pessoa se torne um aprendiz bem-sucedido.

A subcategoria “atividades adaptadas” aponta para a adogdo minima de praticas educativas adaptadas as
necessidades especificas dos educandos com NEE, com énfase para um tipo de avaliagéo escolar diferenciada
e uma pratica integrativa da atividade fisica escolar.

Diante dessas questdes € possivel retomar Gomes (2007), Aranha (2006) e Palma (2010) os quais
argumentam que a caracteristica central da educacao inclusiva ¢ flexibilizagao curricular, o que implica, em
ajustes e modificacdes nas diferentes instancias curriculares, inclusive nas técnicas de avaliagdo e adaptacao
da educacao fisica escolar.

Ministério Pablico Federal (2004) aponta que para viabilidade da escolarizacdo dos educandos com NEE,
devera ser oferecido para o educando com surdez o ensino de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), intérprete
de Libras e ensino de Portugués para surdos; para o educando com deficiéncia visual, o sistema Braile,
orientacdo e mobilidade; e tanto para educandos com surdez e deficiéncia auditiva como também deficiéncia
motora, tona-se necessaria a utilizagdo de soroban, das ajudas técnicas, incluindo informatica adaptada,
mobilidade e comunicagdo alternativa/aumentativa, tecnologias assistivas, informatica educativa, educagao
fisica adaptada, enriquecimento e aprofundamento do repertorio de conhecimentos, atividades da vida
auténoma e social etc.

A subcategoria “formacéo de vinculos afetivos” evidencia uma tendéncia entre os sujeitos entrevistados
de ressaltar a importancia das manifestacdes afetivas junto as relagdes educador-educandos sem NEE e
educando com NEE durante todos os momentos da rotina escolar e também durante as aulas de educagao
fisica.

Com base nessa concepcdo grande contribuicdo € dada por Rodrigues (2011) ao discutir o tema
interdependéncia entre afetividade e cognicdo, uma vez que, compreende o homem como um ser social-
afetivo, sendo fundamental o papel do educador enquanto facilitador de bons relacionamentos, da interagéo,
cooperacdo e em consequéncia, esse tipo de ambiente relacional ird influenciar de forma positiva no processo
de ensino-aprendizagem.

A terceira categoria esta relacionada as “necessidades no processo de inclusdo”, que por sua vez, subdividiu-
se em trés subcategorias, as quais sdo apresentadas abaixo com a ilustragéo de suas respectivas unidades de
analise e indicativo da frequéncia de verbalizacdes.



SUBCATEGORIAS UNIDADES DE ANALISE

“I..] [ afalta de especializacdo pra gente [...] isso dificulta um pouco [...]
eu estava até procurando fazer um curso que pelo menos me ajudasse
com o deficiente visual porque € muito dificil e também a deficiente audi-
tiva (S1); [...] vocé estuda numa faculdade de Pedagogia que ela ndo trata
de casos de educacdo especial [...] a gente teve curso de libras, por causa
da politica, ndo sei o que aconteceu, parou. (S2); ndo existe preparagao 04
[...] a gente mesmo vai tentando criar estratégias todos os dias. (S3) [...]
a gente tinha que ter assim um curso, como trabalhar com aquele aluno
que tem NEE [...] a gente néo tem essa preparacdo (S4); procuro pesqui-
sar e me informar (Sb); no meu curso de formagéo tive duas disciplinas
que foram: atividade adaptada e depois eu fiz uma optativa voltada a
portadores de NEE (S6).”

Capacitagao Especifica

“[...] a gente tem uma psicopedagoga que da orientagéo de como traba-
Auxilio Psicopedagadgico lhar com esses alunos (S6); [...] sempre busco ajuda da psicopedagoga 05
que temos aqui (S1).”

“[...] 0 banheiro, a rampa e a cadeira (S1); [...] tem a ladeira lateral (ram-
pa) (S2); [...] rampa [...] acesso ao banheiro. (S3); [...] rampa (S4); [..] 04
houve mudancas na estrutura fisica do banheiro, criaram rampas para o
cadeirante (Sh).”

Acessibilidade

Total 13

Quadro 04: Distribuigao das subcategorias e unidades de analise da Categoria Il
Fonte: Elaboragao propria (2016)

Ao se analisar a subcategoria “capacitacdo especifica” identifica-se um anseio muito grande por de quase
todos os sujeitos em relagdo a necessidade de se preparar de modo mais eficaz para a pratica educativa
inclusiva atraves de cursos de formagao continuada.

Tais aspectos mantém relacdo direta com as ideias defendidas Maraschin (2003) na fundamentacdo tedrica
dessa pesquisa, ao enfatizar que a atuacdo de forma eficaz em escolas inclusivas implica na formagéo
continuada dos educadores.

Vitaliano (2007) esclarece que a inclusdo de alunos com NEE requer professores capazes de promover sua
aprendizagem e participacdo. No entanto, a maioria dos professores atuantes nos diversos niveis de ensino
se encontra despreparada para assumir esta responsabilidade. Portanto, torna-se extremamente necessario
empreender agies para promover a preparagao desses educadores atraves dos cursos de graduacdo e de pos-
graduacdo e em programas de formacdo continuada.

Em relagdo a subcategoria “auxilio psicopedagogico” € importante ressaltar que alguns sujeitos entrevistados
buscam no profissional psicopedagogo, o apoio e orientacdo para a promogao da pratica educativa inclusiva.

Segundo Beauclair (2006) o fazer psicopedagogico atua de modo a proporcionar o desenvolvimento



da motivacdo e o potencial cognitivo do sujeito, estabelecendo uma inter-relagdo entre familia, sujeito e
escola, sendo o psicopedagogo um profissional imprescindivel para a construgao de um sistema educacional
inclusivo, através do qual, seja garantida a qualidade de ensino a cada um de acordo com suas potencialidades
e necessidades.

Conforme analisa Porto (2009), pensar no fazer psicopedagogico na instituicao escolar atualmente, implica
assumir uma concepgao preventiva (e quando necessaria curativa) capaz de oferecer a comunidade escolar
e especialmente ao educador um conhecimento personalizado e psicopedagagico do educando, assim como,
0 planejamento de intervencdes oportunas, para evitar o aparecimento ou agravamento de problemas de
aprendizagem.

Ainda nessa perspectiva Solé (2001) esclarece que quando as adaptacdes curriculares ocorrem em fungéo
de Necessidades Educacionais Especiais (NEE), estamos diante de um quadro de Adaptacdo Curricular
Individualizada (ACI), a qual € norteada pelo diagnostico psicopedagdgico institucional escolar, visando
eliminar as dificuldades de aprendizagem e promover o atendimento as necessidades educacionais especiais
desses educandos, favorecendo sua escolarizagéo.

A subcategoria “acessibilidade” apresenta um consenso entre 0s sujeitos ao expressar a existéncia de
mudancas na estrutura fisica da escola com vistas a efetivacao da incluséo escolar.

Os aspectos apontados sdo corroborados por Palma (2010) ao explicar que a inclusdo é imprescindivel
existéncia da acessibilidade na arquitetura das escolas.

Ministério Publico Federal (2004) pontua que no ambito politico-pedagogico faz-se necessario que todas as
escolas eliminem suas barreiras arquitetonicas e de comunicagao, tendo ou ndo alunos com deficiéncia nelas
matriculados no momento conforme as leis 7.835/89, 10.048 e 10.098/00.

Schirmer (2007) complementa ressaltando a necessidade de acessibilidade arquitetonica nos espagos
comuns aos demais ndo deficientes fisicos a fim de que ndo haja segregacdo, sendo assim, devem adaptados
para o uso de todos: patios, caminhos, salas, brinquedos, piso, rampas, carteiras, transmitindo por meio desses
ambientes e equipamentos seguranca e conforto.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo apontou que embora a proposta de educagdo inclusiva tenha provocado uma mudanga no
trahalho docente e acessibilidade arquitetonica, ainda nao € possivel constatar uma reestruturacdo da pratica
pedagogica frente aos desafios e necessidades que se colocam a educagéo nesse contexto, pois os resultados
revelaram as experiéncias relatadas se enquadram muito mais no conceito de integragdo e socializago do
que a inclusdo de fato. Isso, torna evidente que a instituicdo escolar pesquisada encontra-se no processo de
transicdo para a inclusdo, o que implica em melhor compreensao do conceito de inclusdo, em ressignificacao e
ampliacdo das experiéncias educativas inclusivas com hase na flexibilizacao e adaptacdo curricular, inclusive
em relacdo a pratica da atividade fisica escolar adaptada.



Nestas andlises, detectou-se que a efetivacéo do processo de inclusdo educacional, exige além da necessidade
de reestruturacdo da pratica pedagogica, também se faz necessaria a busca constante pelo aprimoramento
dessa pratica por meio de formacao continuada especifica, apoio de outros profissionais, especialmente o
psicopedagogo, isso em consonancia com a complexidade que € educar na diversidade, com vistas a contribuir
para a formagao critica de todos os educandos, inclusive aqueles com NEE.

Contudo, tais agdes precisam ser acompanhadas de politicas publicas que corroborem para a sua efetivagao,
possibilitando as devidas mudancas de cunho fisico material (referente aos recursos necessarios a pratica
docente inclusiva elencada nessa pesquisa). Também, € fundamental a existéncia de educadores que ndo
resistem a esse desafio, conforme pontua Gomes (2007).

Assim, sugere-se estudos futuros que explorem a inclusdo escolar de educandos com NEE nas séries finais
do ensino fundamental (6° ao 9° ano) uma vez que, a maioria pesquisas encontradas estao voltadas para as
séries iniciais e tamhém porque nessa nova etapa do ensino fundamental ocorre uma mudanca na dinamica do
trahalho docente, com o aumento do nimero de disciplinas e consequentemente da quantidade de educadores
e complexidade dos contetidos estudados, ampliando a discussao nesta area, favorecendo, sobretudo, 0 acesso
desta populacdo a educacéo inclusiva.

REFERENCIAS

AMATUZZI, Mauro Martins. O que € ouvir. Revista do Instituto de Psicologia da PUCCAMP. vol. 07 n® 02
agosto/dezembro, 1990.

ANACHE, Alessandra Ayach. As contribuigdes da abordagem historico- cultural para a pesquisa
sobre os processos de aprendizagem da pessoa com deficiéncia mental. In: Educacdo especial:
dialogo e pluralidade/ organizacao de Claudio Roberto Baptista, Katia Regina Moreno Caiado e Denise
Meyrellesde Jesus... et alii. Porto alegre: Editora Meditacao, 2010.

ARANHA, Maria Salete Fabio. Educagdo inclusiva: A Fundamentagéo Filosofica - 2 ed. Brasilia: MEC,
SEESP, 2006.

ARRUDA, Marco Antonio; Mauro de Almeida. (coord.). Gartilha de inclusao escolar: Inclusdo baseada em
evidéncias cientificas. Ribeirao Preto, Sdo Paulo: dominio ptblico, 2014. Disponivel em: file:///C:/Users/
Eder/Downloads/cartilha_inclusao_escolar.pdf. Acesso em: 10 set. 2014.

BARDIN, L. Analise de Contetido. S&o Paulo: Edigdes 70, 1987.

BEAUCLAIR, Jodo. Para entender Psicopedagogia: perspectivas atuais desafios futuros. - Rio de Janeiro
Wak, 2006.

BUBER, Martins. Do dialogo e do dialdgico. Sao Paulo, Perspectiva, 1982.

CARNEIRO, Maria Sylvia Cardoso. A deficiéncia mental como producao social: de itard a abordagem
historico-cultural. IN: Inclusao e escolarizacdo: multiplas perspectivas/ organizagéo Claudio Roberto




Baptista; Adriana Marcondes Machado... [et al].- Porto Alegre: Meditacao, 2006.

CARVALHO, Maria Paula Rodrigues Sequeira de. Instituto Politécnico de Viseu. Millenium. 40: 161-
184, (2011). Adaptacao dos Idosos Institucionalizados. Disponivel em:< http://www.ipv.pt/millenium/
Millenium40/12.pdf>. Acesso em: 10 mar. 2014.

DAMIANI, Magda Floriana. Entendendo o trabalho colaborativo em educagéo e revelando seus
beneficios. Educar, Curitiba, n. 31, p. 213-230, 2008. Disponivel em:< http://www.scielo.br/pdf/er/n31/
n31a13.pdf>. Acesso em: 15 nov. 2014.

DAYRELL, Juarez. A escola “faz” as juventudes? Reflexdes em torno da socializagao juvenil. Educ. Soc.,
Campinas, vol. 28, n. 100. Especial, p. 1105-1128, out. 2007. Disponivel em: <http://www.cedes.unicamp.
br>. Acesso em: 20 nov. 2014.

DELORS, J. Educagao: um tesouro a descobrir. S3o Paulo, Cortez, 1998.
DUCK, Cintia. Educar na diversidade: Material de Formacdo Docente. 3. ed. Brasilia: MEC, SEESP, 2006.

FAVERO, Eugénia Augusta Gonzaga; Pantoja, Luisa de Marillac P; Mantoan, Maria Tereza Egler. Aspectos
legais e orientagao pedagdgica. Sao Paulo: MEC/SEESP, 2007,

GLAT, R. Um novo olhar sobre a integracdo do deficiente. In: MANTOAN, M. T. (Org.). A integracao de
pessoas com deficiéncia: contribuicBes para uma reflexdo sobre o tema. Séo Paulo: Memnon; SENAC, 1997.

GOMES, Adriana L. Limaverde (org.). Atendimento Educacional Especializado: Deficiéncia Mental. Sao
Paulo: MEC/SEESP, 2007.

GOMES, Claudia; Rey, Fernando Luis Gonzalez. Inclusdo Escolar: Representacdes Compartilhadas de
Profissionais da Educacao acerca da Inclusdo Escolar. Campinas, Sao Paulo: PUC, 2007,

GOMES, Nilma Lino. Indagagdes sobre curriculo: diversidade e curriculo. Brasilia: Ministério da
Educacéo, Secretaria de educacdo Basica, 2008.

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de. A inclusdo escolar de alunos surdos: 0 que dizem alunos,
professores e intérpretes sobre esta experiéncia. Cad. Cedes, Campinas, vol. 26, n. 69, p. 163-184, maio/
ago. 2006.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusao escolar: o que €? Por qué? Como fazer? Sao Paulo: Moderna,
2003.

MARASCHIN, C; FREITAS, LB.L; CARVALHO, D.C. Psicologia da educagao: multiversos sentidos, olhares
e experiéncias. Porto alegre: UFRGS, 2003.

MARCHES], A. A pratica das escolas inclusivas. [n: COLL, C.; MARCHESI, A; PALACIOS, ).
(Org.). Desenvolvimento psicoldgico e educacdo: transtornos do desenvolvimento e necessidades
educativas especiais. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2004.

MINAYO, M. C. S.; DESLANDES, S. F.; GOMES, R. Pesquisa social - teoria, método e criatividade.




Petrapolis, RJ: Vozes, 2007.

MINISTERIO DA EDUCACAQ: SEESP. Saberes e praticas da inclusao: desenvolvendo competéncias paras
0 atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos. 2. ed. Brasilia: MEC, SEESP, 2006.

MINISTERIO PUBLICO FEDERAL: Fundacao Procurador Pedro Jorge de Melo e Silva (org.). 0 acesso de
alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular. 22 ed. rev. e atualiz. Brasilia:
Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddo, 2004.

PALMA, L. E. Alunos com deficiéncia fisica: a compreenséo dos professores de Educacao Fisica sobre a
acessibilidade nos espacos de pratica para as aulas. Revista Educacao, Santa Maria, v. 35, n. 2, p. 303-314,
maio/ago. 2010.

PINHO, PAULO FREITAS. Documento Subsidiario a Politica de Inclusao, Brasilia. Brasilia, Ministério
da Educacdo, Secretaria de Educacao Especial, 2005.

PORTO, Olivia. Psicopedagogia Institucional: teroria, pratica e assessoramento psicopedagdgico. 3. ed.
Rio de Janeiro: WAK Editora, 2009.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educagéo. Petrdplois, R):
Vozes, 1995.

RODRIGUES, Eduardo Pedro. Afetividade na relagio professor-aluno. EFDeportes.
com, Revista Digital. Buenos Aires, Ano 15, N® 153, Febrero de 2001. Disponivel em:
<file:///F:/Transcri%C3%A71%C3%A30%20EM%20Andamento12/Afetividade%20na%20
rela%C3%A7%C3%A30%?20professor-aluno.html>. Acesso em: 10 nov. 2014.

SA, Elizabet Dias de. Atendimento Educacional Especializado: Deficiéncia Visual. Séo Paulo: MEC/
SEESP, 2007.

SAVIANI, Dermeval. A nova lei da educagao: Trajetdria, limites e perspectivas. Sao Paulo: Autores
Associados, 1997.

SCARDUA, Valéria Mota. A inclusao e o ensino regular. Revista FACEVV, Nimero 1, 2° Semestre de
2008.

SCHIRMER, Carolina R. (org.). Atendimento Educacional Especializado: Deficiéncia Fisica. Sao Paulo:
MEC/SEESP, 2007.

SHAUGHNESSY, John J. Metodologia da pesquisa em Psicologia. 9. ed. Porto Alegre, Rio Grande do
Sul: MC Graw Hill 2012.

SILVA, R. H. R. Dilemas da Perspectivas da Educacao Fisica Diante do Paradigma da Incluso.
Revista Pensar a Pratica, 11/2: 125-135, maio/ago. 2008.

SOLE, Isabel; NEVES, Beatriz Affonso. Orientacdo educacional e intervencao psicopedagogica. Porto
Alegre: Artmed, 2001.




TIBALLI, E. F. A. Estratégias de inclusdo frente a diversidade social e cultural na escola. In: LISITA, V. M.
S.S.; SOUSA, L. F. E. C. P. (Orgs.). Politicas educacionais, praticas escolares e alternativas de
inclusao escolar.Rio de Janeiro: DP&A, 2003.p. 195-208. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_nlinks&ref=000106&pid=S1516-7313201000030000600018&Ing=gs. Acesso em: 20
set. 2014.

VASQUES, Carla K. Um coelho branco sobre a neve: estudo sobre a escolarizagéo de sujeitos com
psicose infantil. Porto Alegre: UFRGS, 2003.

VITALIANO, Célia Regina. Analise da necessidade de preparacao pedagdgica de professores de
cursos de licenciatura para inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais.
Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, Set.-Dez. 2007, v.13, n.3. Disponivel em: <http://www.ipv.pt/millenium/
Millenium40/12.pdf>. Acesso em: 10 nov. 2014,

VYGOTSKY, L. S. Obras escogidas: fundamentos de defectologia. Tomo V. Madrid: Visor, 1997.



Revista Formadores
Vivéncias e Estudos

CADERNO DE EDUCAGAO E CULTURA

Volume 9 Niimero 4 Novembro 2016
ISSN: 2177-7780 » ONLINE ISSN: 1806-5457 « IMPRESSA

Rimenia Leal Capistrano
rimenialeal@hotmail.com

Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia
pela Faculdade Dom Pedro Il (2013) e
Especialista em Gestdo Estratégica de Pessoas
pela Universidade Estadual da Bahia (2015).

Faculdade Adventista da Bahia

BR 101, Km 197 - Caixa Postal 18 - Capoeirucu
- CEP: 44300-000 - Cachoeira, BA

Caderno de Educacéo e Cultura 2016
Caderno Especial

AVALIAGAO INOVADORA OU TRADICIONAL DA
APRENDIZAGEM: O QUE PRATICA A ESCOLA?

RESUMO

Esse artigo traz uma discussao sobre a avaliagdo da aprendizagem
no contexto escolar, a qual implica em conhecer as concepgoes de
ensino-aprendizagem e as de avaliagdo, bem como as relagoes
existentes entre si. Abordamos as concepgoes fundamentadas na
Pedagogia Tradicional e na Pedagogia Construtivista por se tratar
das concepcdes que fundamentam a pratica pedagogica dos
professores e professoras da Educacdo Basica e que trazem no
seu bojo uma concepcao de avaliagao, bem como os instrumentos
a serem utilizados na coleta dos dados das aprendizagens.
Para tanto, nos apoiamos teoricamente nos estudos de Luckesi
(2005, 2009), Hoffmann (2009, 2010), Fernandes e Freitas
(2007), Moretto (2005), Vasconcelos (2008), dentre outros.
Verificamos que, apesar dos avancos no campo tedrico, a
avaliagdo classificatoria continua permeando a pratica avaliativa
dos professores.

Palavras-chave:
Avaliagdo. Ensino/Aprendizagem. Instrumentos Avaliativos.

1. INTRODUGAO

Ao longo da historia da educagdo a avaliagio da aprendizagem
escolar sempre teve seu papel bem definido, fato que ocorre
perenemente desde a implantacdo do ensino no Brasil pela
Companhia de Jesus. Assim, diante da importancia histdrica
consolidada pela avaliagdo, muitas pesquisas sdo realizadas
a fim de desvendar a funcionalidade e finalidade do processo
de avaliagdo. Ndo obstante, o presente artigo foi pensado e
desenvolvido com vistas a um aprofundamento sobre os estudos
acerca da avaliacdo da aprendizagem que acontece na escola de
educacdo basica.



Durante o periodo de observacdo do Estagio Supervisionado Il em uma escola publica de Salvador, numa
turma de Ensino fundamental I, surgiram inquietacdes as quais originaram o tema em estudo, que busca
responder a seguinte questao: A pratica avaliativa da escola de Ensino Fundamental | encontra-se sustentada
por uma concepcdo classificatoria ou emancipatoria?

Dessa forma, temos como objetivo geral investigar sobre as concepcdes que norteiam a pratica avaliativa
dos professores do Ensino Fundamental | e como objetivos especificos: conhecer as concepcdes de ensino-
aprendizagem, bem como as concepcdes de avaliagdo existentes no ambiente escolar; discutir sobre a
importancia dos instrumentos de avaliagdo adotada no contexto escolar e, por fim, refletir sobre a pratica
avaliativa dos professores do Ensino Fundamental .

Para tanto, este artigo esta divido em trés secdes, as quais irdo tratar sobre as relagdes existentes entre
a concepcdo de ensino-aprendizagem e a concepcdo de avaliacdo; e a importancia dos instrumentos de
avaliagdo e as reflexdes sobre a pratica avaliativa dos professores do Ensino Fundamental |. Estas secdes
serdo discutidas ao longo de todo o artigo, contando com um referencial tedrico que discorre sobre a tematica.

A metodologia empregada para a elaboragao deste trabalho foi a pesquisa hibliografica, a qual, segundo Cervo
et al. (2007, p. 61), consiste em “um meio por exceléncia de formacdo e constitui um procedimento basico
para os estudos, pelos quais se busca o dominio do estado da arte sobre determinado tema”.

Além do levantamento bibliografico, trazemos os dados coletados no periodo de observacao através de analise
de documentos oficiais da escola, entrevistas com professores e gestores. Estes dados, somados as teorias
educacionais aqui apresentadas, servirdo para elucidar de modo sistematizado a tematica em questao.

2. AS RELAGOES EXISTENTES ENTRE A CONCEPGAO DE ENSINO-APRENDIZAGEM E A
CONCEPGAO DE AVALIAGAO

Dentro de um contexto historico-social a escola vem funcionando como um aparelho ideoldgico do Estado,
voltado para os interesses das classes sociais dominantes. Por esse motivo sua dindmica acontece em
consonancia com suas concepcdes de ensino, as quais traduzem sua missao, visao e valores.

No Brasil dos séculos XVI e XVII, periodo em que se configurava a ascensdo da burguesia como classe
hegemdnica, surge a Pedagogia Tradicional, trazida pela Companhia de Jesus, cujo objetivo era domesticar
e catequizar os nativos, visando o estabelecimento da sua doutrina cristd. A esséncia desta pedagogia esta
na reproducéo dos contetidos, consolidados como verdades absolutas e incontestaveis, por meio de uma
metodologia expositiva que preza a memorizacdo como forma de aprendizagem de um conhecimento
compartimentado, separado por disciplinas para melhor absorgéo das informacdes.

A relacdo entre professor e aluno se da verticalmente, de modo que o professor, arbitrariamente, assume
a posicdo de detentor do saber e 0 aluno, de forma passiva, ocupa o lugar de ouvinte do conhecimento, ndo
cabendo nesta relagdo espaco para reflexdes e questionamentos, pois, segundo Hoffmann (2009, p. 58 e 66).



Na maioria das escolas, a agdo do professor é limitada a transmitir e corrigir. O processo
educativo se desenvolve através de momentos estanques, sem elo de continuidade,
desconectado em termos de progressao na construcdo do conhecimento. O aluno memoriza
respostas e solugdes sem compreendé-las acumulando sérios ndo entendimentos a respeito
de questdes importantes a sua aprendizagem.

Deste modo, a Pedagogia Tradicional sustenta teoricamente uma concepgéo de ensino e aprendizagem a qual
traz em seu bojo uma concepcao de avaliagdo. Nesta perspectiva, uma esta a servigo da outra, de modo que o
objetivo de se avaliar deve estar necessariamente ligado aos procedimentos de ensino desenvolvidos em sala
de aula.

Desta maneira, realiza-se a pedagogia do exame, uma concepcao avaliativa delegada a partir dos ideais da
Companhia de Jesus. Conhecida como tradicional, a pratica avaliativa desenvolvida pelos padres jesuitas
seguia todo um ritual para avaliar os educandos. Geralmente, era convocada uma hanca examinadora, cuja
funcdo era julgar, classificar e sentenciar os alunos. As sentencas vinham em forma de castigo fisico e/ou
moral.

Atualmente, a forma de avaliar ndo esta muito distante dessa pratica, uma vez que a utilizagdo das provas
como Unico instrumento avaliativo € muito frequente.

Os exames acontecem de modo pontual e reservado em determinados periodos do ano, com data e hora
marcada e tém como finalidade a classificacao dos alunos. Nesta perspectiva, Luckesi (2005, p. 15-17) afirma
que 0s exames escolares se configuram a partir das seguintes caracteristicas:

1°. Tém por objetivo julgar e, consequentemente, aprovar ou reprovar os estudantes em sua
trajetoria nas séries escolares, no caso do ensino fundamental e médio [...].

2°. S4o pontuais, na medida em que o estudante deve saber responder as questdes, aqui e
agora, no momento das provas ou testes [...].

3°. Sdo classificatorios. Todo exame classifica, minimamente, em aprovado e reprovado, e, no
maximo, estabelece uma escala de valores, a partir da qual, para mais, aprova, e, para menos,
reprova.

4°, Sdo seletivos, na medida em que excluem os que “ndo sabem”, no contexto dos parametros
considerados aceitaveis pelos examinadores.

5°. Consequentemente, sdo estaticos, enquanto classificam o estudante num determinado
nivel de aprendizagem, considerando este nivel como definitivo [...].

6°. Sao antidemocraticos. Na medida em que os exames excluem educandos, ndo podem ser
democraticos [...].

1°. Ddo fundamento a uma pratica pedagogica autoritaria. Com os exames os sistemas de
ensino e 0 educador tém em suas maos um instrumento de poder, cuja autoridade pode ser
exacerbada em autoritarismo [...].

Esta concepcdo de avaliagdo acaba por favorecer a competitividade, seletividade e exclusdo, ocasionando,
consequentemente, a classificagdo, isto €, a separacao entre aptos e inaptos.

Neste sentido, a pratica avaliativa que acontece dentro dos preceitos de uma Pedagogia Tradicional converge
para um olhar focado no exame e nos resultados como pilares do processo educativo, centralizando, assim,



as expectativas de toda comunidade escolar (alunos, professores, pais e sistema de ensino). Segundo Luckesi
(2009, p. 21):
Os sistemas de exames, com suas consequéncias em termos de notas e suas manipulacdes,

polarizam atodos. De fato, a nossa pratica educativa se pauta por uma “pedagogia do exame”.
Se o0s alunos estdo indo bem nas provas e obtém boas notas, 0 mais vai [...].

A partir da década de 1980 a concepgao construtivista comega a fundamentar os curriculos escolares das
escolas brasileiras. Para Hoffmann (apud BECKER, 2009, p. 42):

A ideia de nada, a rigor, estar pronto, acabado, e de que, especificamente, 0 conhecimento
ndo é dado em nenhuma instancia como algo terminado. Ele se constitui pela interagéo do
individuo com o meio fisico e social, com o simbolismo humano, com o mundo das relagdes
sociais.

Nesta concepcao de ensino e aprendizagem, ao contrario do que preza a Pedagogia Tradicional, os contetidos
sdo trabalhados de modo interdisciplinar, por meio de aulas dindmicas que evocam a problematizacdo dos
desafios apresentados, conferindo ao educando a oportunidade de pensar, criar, argumentar, formular
hipdteses sobre as questdes colocadas, favorecendo, assim, a construcdo da autonomia por meio de uma
aprendizagem significativa. Assim, esta concepcdo tem como eixo central o sujeito como agente participativo
no seu processo de aprendizagem.

A relacdo entre professor e aluno, nesta perspectiva, se da horizontalmente, tendo o dialogo como elemento
fundamental desta relagdo. Neste sentido, o profissional de educagéo deixa de ser o detentor do saber por
exceléncia para assumir a funcdo de mediador do conhecimento.

Assim considerando, 0 ato de avaliar também ganha novas configuracdes, realizando-se de forma processual e
dinmica, visando sempre 0 acompanhamento da aprendizagem. Nessa perspectiva, Luckesi (2005, p. 17-19)
apresenta algumas caracteristicas da avaliacdo da aprendizagem:

1°. Tem por objetivo diagnosticar a aprendizagem do educando, tendo em vista subsidiar a
tomada de decisdes para a melhoria da qualidade do desempenho;

2°. 6 diagnostica e processual, ao admitir que, aqui e agora, este educando ndo possui um
determinado conhecimento ou habilidade, mas, depois, se ele for cuidado, podera apresentar
as qualidades esperadas |...].

3°. é dinamica, ou seja, ndo classifica 0 educando em um determinado nivel de aprendizagem,
mas diagnostica a situacdo para melhora-la a partir de novas decisdes pedagogicas |...].

4°. ¢ inclusiva, na medida em que nao seleciona os educandos melhores dos piores, mas sim
subsidia a busca de meios pelos quais todos possam aprender aquilo que & necessario para o
seu proprio desenvolvimento |...].

5°. decorrente do fato de ser inclusiva, & democratica, devido incluir todos [...]

6°. E isso exige uma pratica pedagogica dialdgica entre educadores e educandos, tendo em
vista estabelecer uma alianca negociada, um pacto de trabalho construtivo entre todos os
sujeitos da pratica educativa ...].

A avaliacdo construtivista, também conhecida como inovadora, apresenta-se em trés dimensdes:



diagnostica, formativa e somativa.

A avaliacdo diagnostica, como primeira, presume a identificagdo do nivel de aprendizagem concebido
pelo discente, a fim de compreender as dificuldades e necessidades dos alunos para melhor encaminhar a
acdo educativa. Por outro lado, o professor, quando se propde a observacéo intencional, pode, além de ajudar
0s alunos, também realizar uma autoavaliacdo de seu trabalho (LUCKESI, 2009, p. 82-83).

Do ponto de vista educacional a avaliagdo diagndstica se torna importante, pois permite ao professor
conhecer as habilidades que julga necessarias a uma apreenséo de determinado conhecimento. Por outro
lado, também possibilita a percepgéo das deficiéncias e causas das dificuldades de apreensdo dos contetidos
pelos educandos. Por isso, essa dimenséo avaliativa deve acontecer preferivelmente no inicio de uma unidade,
semestre ou periodo letivo. Isso decorre do fato de que, segundo Vasconcellos (2008, p. 59):

Os momentos iniciais do processo ensino-aprendizagem tém se revelado como fundamentais
[...]. Através de uma melhor fundamentacao epistemoldgica, o professor se da conta de que

quando se enfatiza e investe de inicio na qualidade da aprendizagem, com o tempo hd uma
transferéncia, para a quantidade, colhendo qualidade e quantidade.

A dimensdo formativa da avaliaco entende-se como o processo que busca identificar as reais necessidades
para 0 aproveitamento da qualidade da educacdo, levando em consideracdo a investigacao como ponto de
partida para analisar os acertos, os erros, podendo rever e inferir sobre eles.

Neste tipo de avaliacdo € possivel, em periodos curtos, porém frequentes, localizar falhas nas estruturas das
unidades de ensino e, a partir dai, adotar medidas corretivas. Isto significa dizer que avaliar formativamente ¢
0 mesmo que orientar o educando em suas atividades em um processo de construcao e reconstrugao.

Essa pratica contribui para o desenvolvimento da autonomia dos discentes, na medida em que, ao invés de
receber informacdes para depois reproduzi-las, o aluno passa, através de um processo de aprendizagem
participativo, a construir o conhecimento. Além disso, € nessa forma de avaliar que acontece, nao so por
critérios e objetivos, mas de acordo com a subjetividade, esforco e participagéo do aluno, a identificagéo das
deficiéncias em comportamentos, habilidades e capacidades dos educandos e, assim, o professor tem como
intervir, empregando o reajuste do processo avaliativo (FERNANDES; FREITAS, 2007, p. 30).

Em suma, a avaliagdo formativa pode ser conceituada, conforme Perrenoud (1999, p. 78 e 89), como:

Toda pratica de avaliagdo continua que pretenda contribuir para melhorar as aprendizagens
emcurso, qualquer que seja o quadro e qualquer que seja a extensao concreta da diferenciacao
do ensino. Essa concepcao se situa abertamente na perspectiva de uma regulacao intencional
[...], com vistas a intervir para otimizar os processos de aprendizagem em curso.

Ja adimensdo somativa da avaliacdo tem como caracteristica a verificagdo de comportamentos, atribuicdo de
nota final, a aprovacéo do aluno ao fim de cada unidade de modo que indique ao professor subsequente o nivel
de aprendizagem em que 0 aluno se encontra. Esta forma de avaliar se realiza em verificacdes extensas, ao
final de determinado periodo de ensino (semestre, unidade etc.), compreendendo todo o ano letivo.

Nesta perspectiva de avaliagdo, o medo e as ameagas cedem lugar a curiosidade, a investigagéo e a construcao



do conhecimento elaborado de maneira espontanea pelo educando, uma vez que a dinamicidade da avaliagao
mediadora abre espaco para novas tomadas de decisdes, favoraveis a acdo-reflexdo-acdo da pratica de ensino
(HOFFMANN, 2009, p. 59).

Assim, as concepcoes de ensino e avaliagdo, numa perspectiva inovadora, sugerem, em seus procedimentos
educacionais, a formacéo de sujeitos criticos, reflexivos e auténomos, capazes de transformar sua realidade
pelo seu processo educativo de construir conhecimento.

3. A IMPORTANCIA DOS INSTRUMENTOS DE AVALIAGAO

Qualquer que seja a concepcdo de ensino-aprendizagem, bem como a concepcao de avaliagao adotada pela
escola, 0 ato avaliativo sempre recaira na necessidade do uso de instrumentos avaliativos, os quais sdo
compreendidos como toda atividade intencionalmente planejada e que esteja de acordo com os objetivos
gerais em educacdo e os especificos presentes no curriculo escolar e que tenha como finalidade a orientagéo
da acdo de quem avalia.

Esses instrumentos servem também para fornecer um diagnostico sobre o aprendizado do educando, permitindo
a0 educador a visualizagdo do resultado do seu trabalho, bem como a indicacdo dos encaminhamentos para
uma possivel reorientacdo da sua pratica pedagdgica. Deste modo, os instrumentos avaliativos detém muita
importancia no contexto educacional, uma vez que, segundo Vasconcellos (2008, p. 128):
O objetivo dos instrumentos de avaliagdo € levantar dados da realidade (em cima dos quais
se dara o julgamento e os encaminhamentos necessarios). Para que o julgamento possa se

dar adequadamente, os dados obtidos devem ser relevantes [...], sempre numa perspectiva de
aproximacéo a realidade como €.

Para Tancredi (2007, p. 1), “0 acompanhamento do processo-aprendizagem € uma das responsabilidades do
professor no seu trabalho em salas de aula.” Esse acompanhamento, segundo esta autora, acontece de varias
maneiras, desde as informais (no dia a dia), até as mais sistematicas.

Nestas maneiras de avaliar o professor, além de estruturar sua pratica pedagogica avaliando-a e reelaborando-a
sempre que necessario, pode, também, oferecer aos alunos um ensino rico em qualidade. Segundo Luckesi
(2005, p. 87), “o exercicio da avaliagao exige trés passos: coleta de dados, qualificacdo dos dados e tomada
de decisdo”. Esses passos se constituem nos recursos metodologicos utilizados para conceber a avaliagao.

Assim sendo, a prova, os testes, questionarios, fichas de observacao, entre outros, comumente chamados de
instrumentos avaliativos, sdo, na verdade, os instrumentos de coleta de dados para a acdo avaliativa. Esses
instrumentos de coleta de dados tém como fungéo tornar evidente a realidade a ser avaliada. Isto significa
dizer que a aplicagdo desses instrumentos serve para ampliar a possibilidade de observacao do desempenho
do educando pelo professor avaliador.

Na Pedagogia Tradicional o instrumento de coleta de dados mais utilizado pelos docentes € a prova escrita e
0s testes. Através da prova escrita e dos testes o professor pode verificar o que o aluno aprendeu ou ndo, uma



vez que os contelidos cobrados nas questdes requerem respostas coerentes com o ensino em sala de aula.

Embora esses instrumentos sejam caracterizados como tradicionais por serem utilizados para medir o
conhecimento adquirido pelo aluno, aplicados em momentos pontuais, 0s mesmos podem ser de grande
importancia se forem aplicados segundo objetivos educacionais e de maneira adequada para a avaliagdo da
aprendizagem que se deseja obter. Ou seja, para assim ser concebida a avaliagdo, a prova escrita, por exemplo,
ndo deve apresentar como caracteristica a exploracdo exagerada da memorizacdo, falta de parametrizagao
ou de critérios para correcdo e a utilizagdo de palavras de comandos sem preciséo de sentido no contexto
(MORETTO, 2005, p. 101-104).

Ao contrario, aprova deve possuir caracteristicas que possibilitem a aprendizagem do educando, caracteristicas
estas citadas por Moretto, (2005) como: enunciados contextualizados, paramentacdo nas cobrangas das
questdes (que devem ser de natureza operatoria e ndo transcritoria) e favoravel a exploracdo da leitura e da
escrita do aluno, a fim de favorecer o desenvolvimento dessas habilidades. Neste sentido, a prova “deixa de
ser um acerto de contas para se tornar um momento privilegiado de estudo” (MORETTO, 2005, p. 123).

A prova operatoria € essencialmente importante para o desenvolvimento do educando, uma vez que possibilita
0 exercicio da leitura e da escrita. Conforme Ronca (1991, p. 37):

A contextualizagdo impressa nas questdes impde ao aluno que deixe de lado a simples agéo
da memorizacéo, para poder coloca-la (tal-acdo) a servico e em funcdo do que foi lido. A
relagdo que se estabelece ja ndo & mais leitor-pergunta, mas leitor-contexto, via texto.

Desta maneira, evidencia-se a complexidade e responsabilidade do educador na hora de avaliar, fazendo-se
necessaria uma criteriosidade, eficacia e eficiéncia no que diz respeito a elaboragéo desses instrumentos para
a avaliacdo, “a qual deve apresentar uma linguagem clara, contextualizacdo, transparéncia, compatibilidade
com o que € ensinado no dia a dia, abrangéncia de conteddos significativos, reflexiveis, além de possuir uma
objetividade” (VASCONCELLOS, 2008, p. 128).

0 cuidado do professor no momento da verificagdo (correcdo) desses instrumentos € muito importante, no
sentido de que, ao corrigir a prova ou qualquer outro instrumento para a avaliacdo, o educador precisa evitar
erros no tocante a analise das respostas dos alunos. Esse procedimento & necessario para que se possa evitar
qualquer comprometimento do processo educativo dos discentes.

Neste sentido, Luckesi (2009, p. 74) defende a ideia de que os professores definam antecipadamente o que
é relevante ou ndo, com o propasito de se estabelecer uma analise de dados importantes a serem avaliados,
pois, ainda segundo o autor:
A definicdo de dados relevantes e sua utilizacdo na avaliacdo evitara o arbitrio momenténeo
e emergente do professor no instante de construcdo e utilizacdo dos instrumentos e,

consequentemente, evitara o arhitrio na qualificagdo do aluno, tendo em vista sua aprovagao
0U reprovacao.

Esta perspectiva trazida pelo autor faz alusdo a modalidade inovadora da avaliacdo, a qual propde a utilizacao
dos instrumentos de acordo com os pressupostos e principios da Pedagogia Construtivista.



Nesta concepcao, o uso dos instrumentos avaliativos vai além da verificacao de resultados, serve como recurso
para a obtencdo de dados referentes a aprendizagem do aluno ao longo de todo processo educativo, sendo
um subsidio para 0 acompanhamento das aprendizagens e as possiveis intervencées mediadas pelo educador.
Nessa linha de argumentacdo, Hoffmann (2009, p. 48) afirma:
A finalidade essencial dos testes em educacdo vai além da aplicacdo e resultados, eles
servem como fundamento para a agdo educativa, por meio de um procedimento investigativo

como ponto de partida para o “ir além” no acompanhamento do processo de construcdo do
conhecimento [...], pois toda tarefa realizada pelos alunos deve ser investigada pelo educador.

Além da prova, ha outros instrumentos para a avaliagdo, os quais s3o representativos da Pedagogia
Construtivista, como: o portfolio, caderno de atividades, o memorial etc. O uso dos instrumentos de coleta de
dados, em consonancia com a avaliagao formativa, preza e valoriza a qualidade da aprendizagem do educando.
Haja vista serem o0s instrumentos os recursos que possibilitardo ao educador, em virtude de uma avaliagao
continua e processual, a alternativa de planejar, avaliar e replanejar sua pratica de modo que cada aluno
possa ter assegurado o direito a aprendizagem com equidade, isto €, que o0 estudante adquira o minimo dos
conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento e autonomia.

Para isso, a empregabilidade dos instrumentos deve ser com qualidade, o que implica em planejar antes de
construir os instrumentos para a avaliacdo, de modo que os contelidos essenciais do ensino sejam selecionados
e articulados com as atividades requeridas. A elaboragdo dos instrumentos, apos o planejamento, também deve
seguir alguns critérios, como, por exemplo, seguir a mesma metodologia, complexidade, nivel e dificuldades
de ensino dos contetdos trabalhados. A linguagem precisa ser clara e a precisao deve estar presente.

Deste modo, esses instrumentos sdo importantes ndo so por possibilitarem o acompanhamento da
aprendizagem, mas como, também, por tornar possivel, atraves das suas analises, a identificagdo das
dificuldades, avancos, retrocessos e necessidades dos discentes.

De tudo que foi discutido sobre os instrumentos avaliativos, o que se pode inferir & que num processo avaliativo
esses instrumentos sdo de suma importancia, pois consistem nas ferramentas utilizadas pelos profissionais
em educacéo para orienta-los sobre a aprendizagem de seus educandos, ou seja, € através dos instrumentos
que esses profissionais acompanham a aprendizagem, a reorganizam e a constroem juntamente com os alunos.

4. REFLEXOES SOBRE A PRATICA AVALIATIVA DOS PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL |

A nossa pesquisa foi realizada em uma escola publica localizada na cidade de Salvador. Inicialmente,
consultamos os documentos Projeto Politico Pedagogico (PPP) e Regimento Escolar. De acordo com estes
documentos, “a avaliagdo tem um carater investigativo processual e cumulativo, visando identificar as reais
necessidades para o aproveitamento da qualidade da educacdo”. Além disso, o Regimento Escolar, em
consonancia com o PPP, preconiza que a avaliagdo:



1°. Ndo é o momento final de uma etapa de trabalho, mas deve permear todo processo de
ensino-aprendizagem.

2°. E um julgamento para provarmos como também um ponto de partida para se investigar
acertos e erros, rever e intervir. ,

3°. E uma medida quantitativa, realizada no final da unidade. £ um meio que conduz juizo de
valor a respeito das potencialidades dos alunos.

4° “afinalidade principal da avaliacdo 6 ajudar os educadores a planejar a continuidade do seu
trabalho, ajudando-os a superar obstaculos e desenvolver autoconhecimento e autonomia”
(REGIMENTO ESCOLAR, 2008, p. 24).

Diante dos principios avaliativos estabelecidos nos documentos oficiais da escola, o que se pode compreender
e que a escola pesquisada parece adotar uma pratica avaliativa que tem por finalidade acompanhar o
desenvolvimento de cada aluno, através de avaliagdes diagnosticas e ndo estaticas.

0 professor, neste momento avaliativo, deve se preocupar com que o aluno ja compreendeu e néo com o que
0 discente deveria ter aprendido, possibilitando, assim, ao profissional em educacéo rever suas metodologias
e buscar novas e diferenciadas formas de inserir os educandos na sua pratica educativa. Nisto consiste o
estabelecimento de uma relagdo ndo dicotomica, e sim dialogica, na qual professor e aluno dependem um do
outro para a construcdo do processo educativo. Neste sentido, pode-se afirmar que a pratica avaliativa da
escola encontra-se fundamentada nas dimensdes diagndstica, formativa e somativa da avaliago.

Entretanto constatamos que as aulas eram apenas expositivas, 0s conteudos fragmentados com €nfase na
memorizacao e o conhecimento centrado na figura do professor, 0 que se configura como uma concepgao
tradicional de ensino.

Observamos uma aula de revisdo de prova na qual a professora fazia a correcdo do questionario solicitado
para o estudo para prova. Este fato serviu para identificar a concepcao que fundamenta a pratica avaliativa da
professora, a qual diverge da avaliagdo inovadora proposta pelos documentos oficiais.

Tal pratica consistia em: reescrever as questdes no quadro, de modo que, na medida em que a professora ia
solicitando dos alunos as respostas, a educadora ia colocando no quadro as respostas correspondentes as
questoes.

Em outro momento, a professora se utilizou de um recurso tecnoldgico para realizar sua revisao, a TV Pen
Drive. Sua agéo, em primeira instancia, nos pareceu animadora, uma vez que tal atitude nos fez acreditar
que uma aula dindmica iria acontecer. Entretanto, apesar da empregabilidade do recurso da TV, a professora
conduziu a revisdo de modo metodicamente tradicional, ou seja, sua aula se baseava em apenas repassar 0
assunto, fazendo perguntas, as quais requeriam a memorizacdo por parte dos alunos. O resultado dessa aula
foi alunos inertes, que, sem interagir com a professora, acabavam por expressar cansaco e insatisfacdo.

Esta metodologia utilizada pela educadora se baseia na concepcao educacional que, segundo Hoffmann (2009,
p. 29 e 68), se traduz na:

Pratica avaliativa concebida como julgamento de resultados, baseada na autoridade e no
respeito unilateral do professor. Impde ao aluno imperativos categdricos que limitam o
desenvolvimento de sua autonomia moral e intelectual.



As praticas de provas marcadas, recuperacao, conferem ao trabalho do aluno um significado
de obrigacdo que ele cumpre penosamente. Nessas ocasioes ndo se avaliam os educandos em
suas crencas verdadeiramente espontaneas, mas os induzimos a memorizacao, a reproducao
da fala do professor [...].

0 recurso do questionario € tao valorizado pelos professores que se constitui como elemento fundamental na
sua pratica. Isto pode ser evidenciado na experiéncia de observacdo que tivemos durante o estagio, em que
0 professor, em virtude de sua falta, deixou com o coordenador o exercicio para ser aplicado com a turma.
Esta preocupacao pode ser originaria do habito de se elaborar as provas com hase nas perguntas e respostas
que se assemelham a estes questionarios. Para Ronca (1991, p. 15), estes questionarios exigem “sempre
respostas que evidenciem a simplista agdo da memorizacao de fatos, ideias, datas ou formulas”.

Ao entrevistarmos o gestor da escola, o mesmo relatou que ha na escola semanas de prova. Segundo Ronca
(1991, p. 19), “Tal semana faz convergir toda a “energia’ da escola para este evento”. Existem casos em que
0s educadores reservam a tltima semana do periodo letivo para a realizagdo das provas, ocasionando, muitas
vezes, amarcagao de varias provas no mesmo dia. Este fato nos leva a pensar que existem escolas que, apesar
de ndo apresentarem formalmente a semana de prova, fazem uso desse ritual em sua pratica.

A semana reservada para a realizagdo das provas consiste em um evento que deve ser eximido da pratica
escolar, uma vez que, quando este procedimento é superado, a consequéncia € “a diminuicdo do realce a
avaliagdo classificatoria, ficando mais facil, porque mais coerente, dialogar com os alunos no sentido de
diminuir a preocupacdo com as notas” (VASCONCELLOS, 2008, p. 108-109).

Nas escolas em que ha semanas de prova os alunos ficam tensos e preocupados com as notas, estudam de
maneira exaustiva a materia, repassando-a, a fim de memoriza-la antes do dia da prova, a qual, em encontros
previamente marcados, com data e hora previstas, além da presenca do professor, que neste momento age
como fiscalizador e controlador do limite de tempo para realizacdo dos exames.

Todo esse ritual, somado a aflicdo de se dar conta da missdo de atingir uma boa nota, acaba por gerar nao so
ansiedade, mas também medo nos alunos. Este sentimento se traduz nas reacdes fisicamente perceptiveis,
como: maos frias, respiracdo ofegante, coracéo acelerado e, em decorréncia deste disttrbio, o psicoldgico do
educando também ¢ afetado e o resultado desse conjunto de fatores negativos sdo notas baixas e reprovacdes.

De acordo com Moretto (2005, p. 33):

Todo professor sabe que o momento da avaliagdo € aquele em que as emocdes do aluno
entram em ebulicdo. Nele se misturam sentimentos de ansiedade, medo, angistia, alegria,
tenséo, estresse, etc. Todos sabemos da frase de muitos alunos: “Professor, eu sabia tudo, eu
estudei tudo, mas na hora da prova fiquei nervoso e deu branco™ [...].

Esta situagdo acontece por causa das ideologias culturalmente construidas pelos educandos, “so se estuda
se tiver prova, s se estuda para a prova, o se estuda se cair na prova e so se estuda o que vai cair na prova”
(RONCA, 1991, p. 16).

Quanto aos instrumentos avaliativos, o gestor relatou fazer uso de seminarios, oficinas e projetos educativos,



porém a pratica de aplicagdo de exame (teste e prova) ocupa um lugar de destaque. Primordialmente, as
aulas acontecem com o objetivo de explanar os conteudos, os quais serdo cobrados dos alunos através da
memorizagdo no dia da prova.

Os professores costumam adotar a prova por se tratar de um instrumento que traz comodidade, isto €, confere
uma praticidade ao processo educativo, sendo mais facil aplicar de uma so vez em tnico instrumento todos 0s
contetdos, bem como corrigindo todos de uma s6 vez, ganhando, assim, tempo livre. Por outro lado, os alunos
se sentem mais seguros por acharem a prova um instrumento culturalmente valorizado e respeitado, o qual
confere rigor a sua aprendizagem. A relagdo existente entre os atores da educagao com a prova é tdo evidente
que, segundo Ronca (1991, p. 15):

A prova € o centro da vida da comunidade escolar, espécie de vedete académica, ao redor da
qual gira um arsenal de preparativos, pessoas e coisas. E um ritual que afeta departamento
de impressao [...], professores, funcionarios, e por fim, os alunos. E um momento repleto
de expectativas, que modifica o cotidiano da escola, impondo-lhe um ritmo diferente [...]. 0
processo ocorre assim: o professor, dono da mateéria [...], da o conteddo durante o més... o
aluno o recebe... & na hora da prova o “devolve”.

Outro aspecto que gostariamos de destacar diz respeito a formacéo dos docentes que faziam parte da equipe
pedagogica da escola. Em entrevista com alguns professores foi obtida a informacdo de que apenas um (a)
dos (as) professores (as) tinha o Curso de Licenciatura em Pedagogia, sendo que os demais tinham somente
0 antigo Magistério e apenas poucos o Curso de Bacharelado. Isso no faz refletir sobre em que condigéo esta
acontecendo a formacao dos profissionais em educacdo. Além disso, ndo houve nenhum indicio sobre cursos
de formacdo continuada, fator essencial para a capacitacao do educador. Neste sentido, Hoffmann (2009, p.
110) afirma ser isso:
Um fator muito sério, porque a avaliagdo nesses cursos € um fenémeno com caracteristicas
seriamente reprodutivistas. Ou seja, 0 modelo que se instala em curso de formagao € o que
vem a ser seguido pelos professores que exercem o magistério nas escolas [...]. A natureza
da formacéo didatica de alguns professores, na maioria das vezes, caracteriza-se por poucas

disciplinas na area de educacdo, ao final do curso, e discussdes rapidas no que se referre a
avaliagao.

A formagdo do profissional, e a sua constante especializagao por meio de cursos de extenséo, formagdes
continuadas, ainda consistem nos meios essenciais para se obter o melhoramento da qualidade da educacao,
sobretudo no que diz respeito ao processo de avaliacao, pois, atraves das observagdes sobre a pratica avaliativa
dos docentes do Ensino Fundamental |, somadas aos estudos das correntes tedricas sobre avaliagao, podemos
perceber que ha ainda muitas duvidas por parte dos professores sobre o verdadeiro significado da avaliagéo.

A confusdo entre o ato de fazer prova, dar nota e resultados como ato de se realizar avaliagao € uma constante
entre os educadores. Por isso, 0 que podemos inferir € que somente através de muitos debates, explanacdes
de fatos e ideias dos professores para a reflexdo e o repensar de suas agoes, juntamente com as discussoes
sobre a tematica da avaliacdo da aprendizagem, se ajudara no processo de reconstrugao e ressignificagao
dessa pratica.



5. CONSIDERAGOES FINAIS

A avaliacdo da aprendizagem consiste num fendmeno que desde os séculos XVI e XVII possui um lugar de
destaque no cenario educacional. Ainda nos dias atuais a avaliagdo da aprendizagem € um tema cada vez
mais presente nas pautas de discussdes entre os educadores. Fazendo-se um breve passeio sobre a historia
da avaliacdo escolar, podemos perceber as nuancas deste fendmeno através das concepgdes de ensino e
avaliagdo que fundamentam a pratica pedagogica.

Perceber os fundamentos, as metodologias, a didatica e os objetivos de cada uma dessas concepgdes serviu
para estabelecer um panorama da educacéo, sobretudo sobre as relagdes existentes entre o processo de
ensinar e avaliar.

Neste sentido, foi possivel compreender que a avaliagdo da aprendizagem, seja ela realizada no bojo da
Pedagogia Tradicional ou Construtivista, e o ato de avaliar guardam relagdes com as concepcoes de ensino
idealizadas pela escola, a qual faz uso de procedimentos e instrumentos avaliativos para sua realizagéo.

Sdo muitos os discursos em prol de uma maneira inovadora de se avaliar, centrada no sujeito como construtor
da sua aprendizagem e que traz em sua concepcdo muitos aspectos que vao de encontro a concepgao
conservadora de avaliagdo, a qual, segundo tedricos da educacdo, revela-se arhitraria e pode trazer
consequéncias, comprometendo seriamente sua aprendizagem. Entretanto, apesar dos avancos nos discursos
pedagogicos sobre avaliacdo, 0 que se observa na escola ¢ a presenca forte de uma avaliagdo conservadora
e classificatoria.

Neste sentido, discutir e refletir sobre as praticas dos professores do Ensino Fundamental |, os quais fazem
uso dos principios e métodos tradicionais, possibilitou uma analise critica sobre a compreensao do significado
da avaliagdo pelos educadores, bem como a necessidade de se incutir de modo consensual e consciente
nos profissionais em educacdo a relevancia de se diminuir cada vez mais as contradicdes entre a teoria
emancipatdria e a pratica classificatoria de avaliagao.
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1. INTRODUGAO

Para muitas familias o nascimento de uma crianga € um dos momentos mais importantes da vida, marcado por
idealizacoes dos pais acerca do modelo de crianca ideal ou perfeita. No entanto, nem sempre as expectativas do
casal so atendidas, principalmente ao serem surpreendidos por um diagndstico de um filho com deficiéncia.
Este momento apresenta-se como uma grande dificuldade para os pais, pois 0 nascimento da crianca passa a
ser encarado com um grande sentimento de tristeza e sofrimento. Muitos fatores contribuem para a angustia
sentida pelos pais ao terem um filho com deficiéncia, entre os quais € possivel citar a falta de informacéo
acerca da doenca, 0 modo como o diagnostico € transmitido e o medo dos pais em relacdo ao futuro do filho,
apenas para citar alguns exemplos.

Ter um filho deficiente muda rotina de toda familia e muitos pais comegam a se perguntar onde erraram? E
como sera criar um filho com deficiéncia? Segundo Buscaglia (2006) um dos momentos mais tensos para
as maes de filhos com necessidades especiais € quando lhes € revelado o diagnostico do filho, um momento
dificil, onde o sofrimento € inevitavel.

Muitos pais ficam fragilizados permitindo que o medo, a culpa e a rejeicdo interfiram, no seu processo de
aceitagdo. Porém, a situacéo fica mais delicada quando o diagndstico € revelado, pois muitos profissionais
ndo estdo preparados para lidar com os pais ao receberem a noticia que terdo um filho com deficiéncia, onde
0 profissional acaba focando so nas limitacdes da deficiéncia. Descartando assim os aspectos positivos de se
ter um filho independente das suas limitacdes fisicas ou mentais (BUSCAGLIA, 2006).

Muito € pedido para que os pais aceitem uma realidade pela qual ndo foi a desejada. Uma realidade nao
que ndo fora ensinada como lidar, deixando assim os pais mais amedrontados e inseguros. Tornando essa
inseguranca ainda maior quando o profissional ndo demonstra apoio e muito menos oferece as orientagoes
adequadas, para que a familia se sinta menos insegura e mais confiante (LEMES; BARBOSA, 2007).

F necessario que os profissionais estejam preparados para fornecerem as informages necessarias, €
orientando os pais da melhor forma possivel. Pois se trata de um momento delicado onde os pais ndo sabem
como lidar. A forma como o diagndstico € passado para os pais influenciard as atitudes que a mae, o pai e toda
a familia irdo tomar em relagéo a crianca com deficiéncia (PETEAN; PINA-NETO, 1998).

A situacdo diagnostica ¢ caracterizada por uma relagdo de extrema ajuda por parte dos profissionais para
com 0$ pais, 0S pais sempre terdo a esperanca que o médico, enfermeiro ou profissional de satde que sera
0 responsavel pela diminuicdo do sofrimento que estdo vivenciando, eles desejam ser compreendidos,
amparados, acolhidos, e ndo rejeitados, excluidos, muito menos culpados pelo acontecimento vivenciado
(BAZON, CAMPANELLI; BLASCOVI-ASSIS, 2004).

Existe uma necessidade que o diagndstico seja passado para os pais da melhor forma possivel, pois como for
transmitida essa noticia as consequéncias influenciardo decisivamente nas reaces dos pais para com essa
crianca, possibilitando 0 aumento de sentimentos e emogoes negativas tanto para o casal como para crianca
(BAZON; CAMPANELLI; BLASCOVI-ASSIS, 2004).

E € sobre essa perspectiva que esta Revisdo narrativa estd fundamentada, Como o diagnostico de uma crianca



com deficiéncia € transmitida aos pais e quais sdo os sentimentos dos pais frente a este diagndstico? A partir
da pesquisa pretende-se analisar o sentimento dos pais em relagdo ao recebimento do diagndstico do filho
com deficiéncia, bem como, entender como o diagndstico ¢ transmitido pela equipe profissional.

Os resultados desta pesquisa indicaram que, os pais ao receberem o diagndstico do filho sentem-se culpados,
tristes e com medo de ter um filho com deficiéncia. Eles nao séo informados pela equipe profissional acerca
da doenca dos filhos e recebem um diagndstico bastante pessimista em relagao ao futuro da crianca, o que
dificulta @ adeséo dos pais no tratamento da patologia. Além disso, a equipe profissional, incluindo os médicos,
ndo apresentam conhecimentos acerca de como transmitir aos pais a noticia em relacdo ao diagnostico de
um filho deficiente.

A partir desta pesquisa € possivel perceber, a necessidade de um treinamento entre a equipe profissional com
0 objetivo de que eles possam lidar melhor com a situagao em relagao a informar os pais sobre o diagnastico
da doenca. Além disso, € importante também desenvolver projetos com os pais com o objetivo de informa-
los acerca do diagnostico do seu filho, tal realidade contribuiria para maior adeséo dos pais em relacdo as
estratégias de intervencdes possiveis de ser realizadas pelos pais com filhos com deficiéncia.

2. A IMPORTANCIA DO APOIO EMOCIONAL NO MOMENTO DO DIAGNOSTICO

Como € bom sonhar com o nascimento de um filho perfeito, nesse momento sentimentos de alegria, ansiedade
e entusiasmo sdo vivenciados. Até que chega o momento em que a futura mamae vira para o futuro papai e
diz: “Estou gravidal ” Nossa que momento agradavel e de muita felicidade! Foram muitos anos programando e
aguardando essa grande noticial Depois de dar a noticia ao futuro papai, € hora de reunir a familia compartilhar
esse momento inesquecivel e continuar a sonhar com o0 nascimento daquela futura crianca que trara mais
alegria a familia.

Esse relato descrito acima é uma realidade vivenciada por muitas familias que passaram uma boa parte de
suas vidas programando e sonhando com a gravidez e o nascimento de seu bebé “perfeito”. De um modo geral
0 nascimento de uma crianca € cercado por muitas comemoracdes, algumas dividas quanto a satide fisica do
bebé, e a vida futura dessa crianca, porém em nenhum momento a familia sonha e torce para que seu bebé
nasca deficiente, mais sim uma crianca “normal” (BUSCAGLIA, 2006).

Durante a gestacdo sentimento de ansiedade € intensificado, porém, a cada dia que passa o casal cria
expectativa, projetando em seu futuro bebé seus vontades e anseios, esperando que tudo que eles sonharam
durante tanto tempo venham se realizar (LEMES; BARBOSA, 2007).

0 nascimento marca uma época de muita felicidade normalmente, onde o filho € visto como fonte de bons
sentimentos como: afetividade, orgulho, realizagdo pessoal como também social, além de trazer maior unio
a0 casal e a familia. Porém, quando é revelado que o seu bebé ndo veio como eles sonharam e sim com
alguma deficiéncia, gera, desespero, choque, tristeza, confusdo e medo. Outro momento delicado € a tentativa
de romper com o preconceito social, um dos motivos que dificultam a insercdo social de uma forma eficaz,
gerando um sofrimento ainda maior tanto a familia como na crianga (LEMES; BARBOSA, 2007).



A deficiéncia geralmente traz sofrimento, desconforto, lagrimas vergonha e confusdo para grande parte
da familia, além de grandes exigéncias como tempo recursos financeiros para o cuidado dessa crianca.
Porém, a forma e a linguagem usadas para transmitir o diagnostico podem ter influéncias decisivas nas
reagdes vivenciadas pelos pais em relagao ao desenvolvimento fisico e mental de seu filho, como também o
desenvolvimento de vinculos afetivos, e por tltimo os conflitos interpessoais e psiquicos que influenciardo na
vida do casal, muitos profissionais nao entendem que 0 nascimento de uma crianca deficiente faz com que 0s
pais se sintam incapazes de lidar com essa nova realidade de medo e incertezas (PETEAN; PINA-NETO, 1998).

Muitas vezes o diagnastico € passado de forma errada deixando os pais confusos e sem nenhuma orientagao
adequada interferindo no vinculo que sera estabelecido com o bebé com deficiéncia, e ainda no que diz
respeito ao processo de aceitacdo do filho real. Muitas familias utilizam a estratégia de sair a procura de
informacdes sobre o desenvolvimento dessa crianca e como enfrentar as limitacdes do seu filho devido a falta
de informacdes oferecida pelos profissionais de satde (LEMES; BARBOSA, 2007).

Lemes e Barbosa (2007) diz que, ser informada de forma clara sobre o diagnostico do filho € o minimo
que uma mée espera, porém, muitos profissionais ndo foram preparados para dar e oferecer informacdes
legitimistas e simples, sem ao menos oferecer um apoio emocional aos pais e trazer-lhes uma esperanca
futura.

Smith (1990, apud Petean; Pina-Neto, 1998) diz que “no meio de um trauma parte das informagdes podem
parecer distorcidas e confusas. Os pais escutam palavras que nunca ouviram antes, termos que descrevem
algumas coisas, porém nem sabem o que significa”. Os pais sem de fato compreender o que foi dito podem
distorcer as informacoes percebendo-as como algo negativo e destrutivo.

Os pais somente serdo capazes de acolherem as informacdes e orientagdo repassadas pelos profissionais
quando o choque inicial da noticia passar. De acordo Petean e Pina-Neto (1998), o momento do choque €
chamado de “enlutamento” que significa a perda do filho idealizado. S0 apds esse periodo 0s pais comecam
a correr atras das devidas providéncias necessarias para uma melhor perspectiva de vida para essa crianca.
Onde se iniciara um processo de aceitacao e a adogéo de posicdes mais reais.

Outra reagdo ao receberem o diagnostico € agressividade onde os pais acabam desenvolvendo reacdes
agressivas para consigo, com outras pessoas que estao ao seu redor e também para o proprio profissional que
deu o diagnostico. O desejo de morte também € algo comum ao receber a noticia, onde a necessidade do alivio
do sofrimento € t3o grande que a mde deseja a propria morte, ou a do behé tais pensamentos no futuro traro
mais sentimentos ruins como de culpa e remorso (PETEAN; PINA-NETO, 1998).

Segundo Petean e Pina-Neto (1998) ¢ de extrema importéancia que os profissionais envolvidos na realidade
familiar tenham um maior conhecimento sobre todos os processos passados pelos pais a fim de compreendé-
los e dar-lhes o tempo necessdrio para a assimilagdo das informagdes e tomada de decisdes futuras. E
também necessario que os profissionais conhecam a forma como as familias recebem a noticia, que reacdes
tiveram, tal acdo € necessdria para que os profissionais possam compreender da melhor maneira o processo
de reconstrucdo da nova realidade, néo se esquecendo que antes de pais de uma crianca deficiente, nem o pai
e a mde foram preparados para lidar com uma crianca deficiente.



Apesar dos pais reagirem de diversas formas ao receberem a noticia que seu filho idealizado é deficiente. Todos
0s pais necessitardo de apoio e orientacdo. Porém, normalmente o profissional se depara com sentimentos
como raiva que os pais sentem deles mesmos, e dos proprios profissionais que deram a noticia (médico ou
enfermeiro), esse € 0 momento mais complicado de ser lidado também pelos profissionais de satde, outro
sentimento € a culpa onde os pais acham que foram eles os causadores daquela situagao, chegando ao ponto
de se culparem por atos passados ou presentes (PETEAN; PINA-NETO, 1998).

Outros pais vivenciam um processo de negagdo mais intenso principalmente se a crianga ¢ aparentemente
normal. Para que tudo ocorra da melhor forma € necessario que a atencdo a esses pais ndo seja tardia, ¢
necessario que eles sejam orientados e informados da forma mais adequada (PETEAN; PINA-NETO, 1998).

Grande parte dos profissionais da satde ndo conhecem os processos e sentimento vivenciados pelos
pais, onde acabam entendendo as reacoes dos pais como ofensa, desrespeito, e ingratiddo pelos servigos
prestados. Criando assim aversao aos pais, deixando de dar a devida continuidade ao tratamento da crianca
com deficiéncia (HOHER; WAGNER, 2006).

; importante compreender que apesar desses sentimentos serem comuns pelos pais, como em qualquer
pessoa que esteja vivenciando uma nova situacao, se analisarmos o outro lado, é possivel que diante dessa
situagdo, tanto 0 médico como o enfermeiro também possam negar, diminuir ou aumentar a gravidade de um
diagnostico, e até mesmo desenvolver um sentimento de raiva pelo paciente, culpando-o e até o rejeitando
(HOHER; WAGNER, 20086, apud FERRARETO: IGNACIO; PRADO; PINTO: MOURA; RIZZ0, 1994).

0 que podemos observar € que grande parte dos profissionais ndo se encontra preparados para Iigiar com uma
situacdo tdo delicada que € a informacdo do diagndstico (HOHER; WAGNER, 2006 apud BUSCAGLIA, 1997;
COHEN et al., 1994; MEIADO, 1998; SILVA, 1988).

Antigamente ouviamos a expressdo “medico da familia”, onde o médico era visto com parte da familia, hoje em
dia temos idealizado a figura de um médico sempre muito ocupado em hospitais, onde nao existe mais aquele
tempo onde se parava para ouvir e explicar tudo da melhor forma para que o paciente compreendesse as
orientaces dadas pela equipe de satide, vivemos em uma sociedade que se importa mais com o aproveitamento
do tempo, e infelizmente com esse ritmo frenético de apenas produzir a orientacao, a ajuda psicologica é vista
como perda de tempo (HOHER; WAGNER, 2006).

Mesmo quando existe tempo para que aja uma melhor consulta com o paciente os medicos que nao foram
preparados da melhor forma ndo se sentem seguros para desenvolver uma orientagéo de qualidade, se sentindo
entdo pouco a vontade para desenvolver esse papel (HOHER; WAGNER, 2006).

De acordo aos estudos realizados por Petean e Pina-Neto (1998) existe uma necessidade de preparagéo
por partes dos profissionais para reconhecerem 0s processos psicologicos vivenciados pelos pais durante o
periodo de revelagdo do diagndstico. “F necessario o desenvolvimento de treinamentos especificos que visem
sua preparacdo académica e psicologica para a realizacdo da revelagdo do diagnostico da crianca e poder
assim melhor orientar a familia” (PETEAN; PINA-NETO, 1998).

Haher e Wagner (2006) citam um relato do médico pediatra e neonatologista chamado Goldenstein, nesse




relato ele mostra o despreparo profissional recorrente e umaformagao onde aprioridade € a técnica. Goldenstein
(1998) diz “que participou de varios cursos e sempre o foco eram as “técnicas”, na residéncia ndo lhe foi
ensinado nada sobre 0s processos psiquicos, foi s6 mais tarde depois de muitos anos de formado que ele
aprendeu que cada pessoa tinha sua historia, e que era preciso compreendé-la. Uma historia absolutamente
impar e original ele continua dizendo que difere uma historia da outra € o contetido psicoldgico introduzido
nelas. A maioria dos médicos neonatologistas, em especial, e aos médicos clinicos em geral, esse tipo de saber
nao foi suficientemente ensinado e aprendido, o que dificulta muito a relacdo medico-paciente e gera conflitos
até desnecessarios”.

E devido a essa falta de preparo que muitos profissionais se encontram com dificuldades e acabam se
encontrando vivenciando um distanciamento médico-familia, e assim deixa de demonstrar bons sentimentos
para com o paciente, permitindo que o paciente construa sentimentos ruins em relagdo a si mesmos como
culpa, tristeza, supondo que toda aquela situacdo é causada por eles, os pais (HOHER; WAGNER, 2006).

Para evitar esse distanciamento médico-paciente € necessario que o profissional que ira atender aos pais
dessa crianca deficiente, forneca ao casal tanto a noticia como a informacdo sobre o diagndstico, e que
demonstre aimportancia do apoio familiar, e dos amigos mais proximos. [ de extrema importancia que os pais
ndo escondam da familia sobre a crianca, pois a probabilidade dos sentimentos negativos aumentarem como:
medo, confusdo, tristeza sdo maiores, pois grande parte do apoio vem da familia e dos amigos mais proximos.

F necessério que os profissionais enfatizem aspectos positivos do bebé permitindo que os pais vejam qualidades
e ndo apenas limitacdes em sua crianga, transmitindo tais orientacdes da forma mais clara possivel, para que
aja uma maior aproximacéo da familia, pois assim os pais se sentiram mais apoiados, e mais a vontade para
tirar duvidas, diminuindo a ansiedade vivenciada pelos eles (BUSCAGLIA, 2006).

Hdher e Wagner (2006, apud BUSCAGLIA, 1997) afirmam a importancia dos profissionais no se esquecerem
de informar aos pais sobre as politicas publicas da saude, como, assisténcia financeira, emocional e intelectual,
além das oportunidades educacionais.

Uma discussdo que vem crescendo nos tltimos anos e que ndo poderia ficar de fora quando falamos sobre a
situagdo diagnastica profissional-familia, ¢ a humanizagéo dos profissionais de satide. Mas o que seria essa
humanizagdo? De acordo Souza (1985), humanizacao significa o processo que buscar focar o bem-estar
fisico, psiquico, social e moral do paciente.

Quando o profissional procurar olhar o seu paciente como um ser biopsicossocial ele atua de forma humanizada
onde ele passa a se preocupar com 0 impacto que as informacdes terdo sobre os pais e a familia da crianca.
Permitindo assim que um vinculo seja estabelecido profissional-pais, contribuindo assim para que o profissional
veja aqueles pais ndo apenas como um caso de deficiéncia, mas sim como pessoas que estdo precisando que
seus sentimentos sejam ouvidos e compreendidos (BAZON; CAMPANELLI; BLASCOVI-ASSIS, 2004).

Existe o favorecimento do atendimento e a comunicacdo de um diagndstico quando a formagao técnica e
a humanizacao dos profissionais andam juntas, a mecanizacao, falta de sensibilizacéo, e a falta de preparo
profissional impede muitas vezes uma melhor compreensao do processo psiquico que os pais de criangas
deficientes estdo vivendo, favorecendo assim o aumento de sentimentos negativos como o medo a ndo-



aceitacdo, o desespero, culpa, inseguranca dentre outros (BAZON; CAMPANELLI; BLASCOVI-ASSIS, 2004).

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir deste estudo podemos levantar algumas questdes significativas que se referem a esse importante
tema, sobre a dificuldade em transmitir o diagndstico para pais de filhos deficientes. Ao longo deste estudo
podemos perceber que muitos profissionais ndo estdo preparados para lidar com o processo psiquico dos
pais ao revelarem o diagndstico de deficiéncia. Concluimos que durante a formagao nao se tem como foco a
humanizacdo, a preocupacéo do individuo como um todo, a orientacéo de forma simples e clara, mas sim o
ambito e formacdo técnica.

Descobrimos também as consequéncias de um diagndstico mal informado na vida do paciente, como a rejeicdo
de um filho dentre os diversos sentimentos de culpa, raiva negacao. ; preciso que os profissionais vejam
esses sentimentos como normal e se preocupando em amenizar através do apoio e compreenséo do processo
psiquico, ndo permitindo que esses sentimentos negativos interfiram na reagéo profissional-pais.

Tambem foi possivel perceber algumas reacdes que os pais podem ter ao receberem a noticia, como, choque
devido 0 impacto da noticia, a agressividade dirigida a si mesmo como também a quem estiver ao seu redor,
0 desejo de morte, a fim de aliviar o sofrimento e que mais tarde essa reagdo se transformara em sentimento
de culpa e remorso.

E por tltimo, foram citadas algumas mudancas necessarias para que consequéncias ruins possam ser evitadas,
como a orientagéo de forma clara e simples, a humanizagao, o apoio, e a informacao sobre as politicas publicas
que ajudaréo esses pais a vencerem essa situagéo dificil.
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ENFRENTAMENTO  INTERINSTITUCIONAL DA
VIOLENCIA CONTRA A MULHER: CONTRIBUIGOES
DO SETOR SAUDE A SEGURANGA PUBLICA

RESUMO

Estudos recentes mostram que o conhecimento do fendmeno
da violéncia por parte dos profissionais de satde melhora todas
as instancias do atendimento a vitima, desde o reconhecimento
da ocorréncia de violéncia até o diagnostico, manejo, e
encaminhamento dos casos. Este trabalho consiste numa reviséo
tedrica sobre o tema “violéncia contra a mulher”, que apresenta
a problematica, a situa como um problema de satide publica e
apresenta uma exemplificagdo de proposta de enfrentamento a
partir da qualificacdo dos trabalhadores de satide para lidar com
a violéncia domestica.

Palavras-chave:
Violéncia Doméstica. Satde. Seguranca Publica.

1. INTRODUGAO

A violéncia contra a mulher responde por cerca de /% de todas
as mortes de mulheres entre 15 a 44 anos em todo o mundo,
fato que justifica a importancia de discussdes sobre a tematica
(DIAS, 2012). Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS),
a violéncia contra mulher configura-se como um problema de
saude publica de relevante magnitude, impactando na satide e na
vida individual e coletiva com repercussdes socioeconomicas e
politicas.

Estima-se que 3,3% do produto interno bruto brasileiro (PIB),
sdo gastos com a violéncia, sendo trés vezes mais elevado
do que o investimento em ciéncia e tecnologia (DIAS, 2012).
As implicacBes da violéncia que chegam ao sistema de satde
apresentam um gasto com emergéncia, assisténcia e reabilitagao



muito mais onerosas do que a maioria dos procedimentos médicos convencionais.

Na abordagem sobre violéncia contra a mulher faz-se necessario a compreensao desta sob a dtica de género.
Compreender relaces de género significa entendé-las enquanto relacdes entre os sexos na sociedade, ou
seja, enquanto construcao social, em contraposicdo ao determinismo bioldgico que se expressa em relagdes
desiguais, resultando em condicdes de subordinacao e opressdo de mulheres. O termo género originou-se com
0 despertar de uma consciéncia critica feminista, que trouxe a luz a situagéo de opressdo e violéncia em que
viviam as mulheres.

As relagdes desiguais de género sdo fundamentadas na sociedade patriarcal que designa ao homem um status
superior em relagdo a mulher. Assim, durante muito tempo foi socialmente aceito que 0 homem tenha um
papel ativo na relagdo, no que tange aos aspectos sociais, sexuais € financeiros. Este dominio restringiu a
mulher a submissdo, passividade e dependéncia, relegando-a a um status inferior. Neste contexto, surge
espaco para a violéncia, uma vez que, se concretiza uma relagdo de dominag&o-submissao.

As mulheres em sua maioria sofrem agressdes de seus parceiros intimos, sejam esposo, namorado, noivo ou
qualquer outro homem com quem desenvolva uma relacao afetiva. Deste modo, 0 espago doméstico € o ldcus
privilegiado para ocorréncia de agressdes a mulher, considerando que € na relacdo de conjugalidade que a
cultura da desigualdade de género naturaliza o poder do masculino sobre o feminino.

Por tratar-se de um evento que ocorre no espaco privado ainda € dificil dimensionar a realidade do fendmeno
da violéncia. Outros fatores que contribuem para dificultar as estimativas mais acuradas € a utilizagao de
diferentes definicdes do fenomeno nas estatisticas disponiveis, a diversidade das fontes de informacao e a
inexisténcia de inquéritos populacionais.

A definicdo e a tipificacdo das formas de violéncia contra a mulher no pais surgem com a Lei n® 11.340 de
07 de agosto de 2006 - denominada de Lei Maria da Penha. Considerada como uma forma de violagao dos
direitos humanos, a violéncia contra a mulher € definida como qualquer acdo ou omisséo baseada no género
que |he cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico e dano moral ou patrimonial, no ambito
do domicilio. No que se refere a tipificacdo a define nas formas de violéncia fisica, psicologica, sexual, moral
e patrimonial. (BRASIL, 2006).

Apesar de maior visibilidade nos tltimos 20 anos, a violéncia contra a mulher nos servicos de satide ainda
e pouco percebida pelos profissionais que a atendem, mesmo quando as lesoes apresentadas sao quase que
patognomonicas do fendmeno. Estudos realizados nestes servicos mostram prevaléncias anuais de violéncia
perpetrada pelo parceiro intimo oscilando, entre 4-23% e aumentando para valores de 33-39% quando
considerada a violéncia no periodo total de vida das mulheres.

As mulheres que vivenciam violéncia em seu cotidiano recorrem trés vezes mais ao atendimento em servigos
de saude. Em decorréncia da dificuldade dos profissionais de identificarem a violéncia como fator causal do
adoecimento destas mulheres, elas em sua maioria sao referidas como polissintomatica, hipocondriacas e
outras denominacdes pejorativas.

A negacdo dos conflitos que envolvem as relaces de género por meios de violéncias € um tema que néo



pertence ao dominio privado, devendo ser receitado e denunciado como desvio da norma aceita pela sociedade
contemporanea. Muitos profissionais de salde tendem a compreender a violéncia contra mulher como
problematica que diz respeito apenas a esfera da seguranca publica e da justica.

Estudos recentes mostram que o conhecimento do fendmeno da violéncia por parte dos profissionais de satide
melhora todas as instancias do atendimento a vitima, desde o reconhecimento da ocorréncia de violéncia até
0 diagnastico, manejo, & encaminhamento dos casos.

Neste sentido, salienta-se a importancia dos servicos basicos de satide na deteccdo do problema, podendo
reconhecer e acolher a mulher antes da ocorréncia de sequelas ou incidentes mais graves, e por serem um
dos primeiros profissionais a entrarem em contato com as mulheres o enfermeiro ocupa um papel de destaque
no atendimento da violéncia contra mulher. Assim, esta reflexdo tedrica se propde a indicar caminhos que
visem quebrar o ciclo da violéncia domestica a partir de uma proposta de qualificagdo do setor satide para o
enfrentamento do problema.

2. VIOLENCIA DOMESTICA: UM PROBLEMA DE SAUDE PUBLICA

Segundo dados do Relatorio Nacional Brasileiro, a cada 15 segundos uma mulher € agredida no Brasil (DIAS,
2012), estas agressdes sdo cometidas, em sua maioria, por parceiros intimos. A violéncia domestica e familiar
exerce grande impacto nas taxas de homicidio contra mulheres.

A punicdo com detencdo ndo € o tnico meio viavel de combater a violéncia, € necessario utilizar outras
estratégias que reduza este niimero, além de fomentar acdes para o fortalecimento dos vinculos familiares. 0
pressuposto neste trabalho e de que € possivel intervir no problema da violéncia contra a mulher a partir de
um trabalho interdisciplinar desenvolvido no nivel da atencdo basica a satde.

A violéncia contra a mulher € um fendmeno social que atinge a diferentes racas, cultura e etnia, ocorrendo a
violagéo o dos diretos humanos. Este aumento ganha destaque na midia, devido ao grande niimero de casos
registrado na Varas da Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher.

Dias (2012) relata que a violéncia enquanto categoria de analise deve ser estudada nas dimensdes sociais,
culturais e economica. Considerando a dimensdo social, a violéncia domeéstica contra a mulher € uma
questdo de satlde publica, estabelecida pela desigualdade de género, sendo um fendmeno sacio historico que
condicionou a mulher a uma posicao inferior ao homem, que produziu uma relacdo de poder, inserindo-a na
condicdo de inferioridade, impondo-Ihe obediéncia e submissédo (SAFFIOTI, 1995).

Dias (2012, p.42), “define a violéncia contra a mulher como qualquer ato ou conduta baseada no género, que
cause morte, danos ou sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico a mulher, tanto na esfera publica ou privada”.

Os diferentes tipos de violéncia acometida a mulheres sdo: a fisica, psicologica, moral, sexual, patrimonial e
institucional. Estas violéncias geram segundo Kashani e Allan (1998), prejuizos nas esferas do desenvolvimento
fisico, cognitivo, social, moral, emocional ou afetivo. As manifestacdes fisicas da violéncia podem ser agudas,
como inflamacdes, contusdes, hematomas que deixam sequelas para a vida toda.



A Lei Maria da Penha no seu artigo 79, inciso |, define violéncia fisica “como qualquer conduta que ofenda
sua integridade fisica ou saude corporal”, como: “ hematomas arranhdes, queimaduras e fratura” (DIAS,
2012, p.66). As marcas que a violéncia deixa pode causar traumas e mortes prejudicam o bem-estar fisico e
emocional, que podem acarreta em suicidios, uso e abuso de substancias psicoativas licita e ilicita, incidéncia
dos problemas de satide e problema psiquicos (GROSSI, 1996).

Na classe média os indices altos de violéncias praticadas sdo: psicologica, sexual e patrimonial, agravadas pelo
uso do alcool e outras drogas. Para atuar diante desta realidade se faz necessario uma equipe multidisciplinar
formada por: Psicologos, Advogados de familia, Assistente Sociais e profissionais de satde, visando trabalhar
aspecto da violéncia na tentativa de reduzi-la, e que estes agressores venham a respeitar suas companheiras
e filhos.

Os sintomas psicoldgicos decorrentes da violéncia frequentemente encontrados em vitimas de violéncia
domestica sdo: “insonia, pesadelos, falta de concentracéo, irritabilidade, falta de apetite e até aparecimento
de sérios problemas mentais como a depressdo, ansiedade, sindrome do pénico, estresse, pos-traumatico,
além de comportamento auto- destrutivos” (KASHANI, 1998, p.12).

A violéncia sexual € entendida pelo artigo 79, inciso Ill, da Lei, “ como qualquer conduta que a constranja a
presenciar, a manter ou a participar de relagtes sexual ndo desejada, mediante coacao e uso da forca™ (DIAS,
2012, p.67).

No Inciso IV, do artigo 7° da Lei 11.340/2006, a violéncia patrimonial & conceituada como qualquer “conduta
que configure retencdo, subtracdo, destruicdo parcial ou total de seus objetos, instrumentos de trabalho,
documentos pessoais, bens, valores e recursos econdmicos” (DIAS, 2012, p.71).

A violéncia moral, definida pela Inciso V, do artigo 79, “é entendida como qualquer conduta que configure
caltnia, difamacao ou injuria” (DIAS, 2012, p.72). Que perante a lei, a vitimas tem direito a uma indenizacao.

Para coibir a violéncia contra a mulher foi promulgada a Lei 11.340/2006, que introduziu um ordenamento
juridico e um mecanismo de combate e prevencdo da violéncia intrafamiliar, visando & integridade fisica,
sexual, moral e patrimonial da mulher no ambito familiar.

Conforme Dias (2012, p.9) “a violéncia doméstica é 0 germe da sociedade, que esta assustando a todos. Quem
vivencia a violéncia muitas vezes ate antes de nascer e durante a infancia, so pode achar natural o uso da forca
fisica”. Ja Siqueira (2013), conceitua violéncia como: O uso intencional da forca fisica ou do poder, real ou
em ameaca, contra si proprio, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma comunidade, que resulte ou
tenha grande possibilidade de resultar em lesdo, morte, danos psicologicos, deficiéncia de desenvolvimento
ou privacdo (SIQUEIRA, 2013, p.144).

A autora supracitada relata que o uso da violéncia no ambito familiar poder causa prejuizos a todos os membros
e provocar danos irremissivel ao individuo, podendo afetar a vida do sujeito em diferentes esferas.

A Organizacdo Mundial da Saiide (OMS), reconhece a violéncia doméstica contra a mulher como uma questao
de salde que afeta negativamente a integridade fisica e emocional da vitima, seu senso de seguranca,
configurada por circulo vicioso de “idas e vindas” aos servigos de satde e justica (GROSSI, 1996).



3. DISPOSITIVOS PARA O ENFRENTAMENTO DA VIOLENCIA CONTRA A MULHER

A prevencdo a violéncia domestica e familiar contra a mulher estd prevista na Lei 11.340/06, conhecida como
Lei Maria da Penha, que prevé politicas publicas integradas entre outros orgdos no cuidado com mulheres e
homens vitimas de violéncia.

A Lei Maria da Penha favoreceu a criagdo de varios equipamentos publicos especializados para atendimento
a mulher vitima de violéncia intrafamiliar como: as Delegacias Especializadas de Atendimento a Mulher -
DEAMS, Juizados e Varas de Violéncia Doméstica e Familiar, Casa Abrigo e Rede de Atengéo que presta
servicos de atendimento a esta demanda.

As Delegacias Especializadas de Atendimento a Mulher- DEAMs sao unidades especializadas da Policia Civil
para atendimento as mulheres em situagéo de violéncia, onde as mesmas registram o boletim de ocorréncia
onde conta informacdes sobre a vitima e o agressor, além dos fatos ocorridos (TAVARES; SARDENBERG;
GOMES, 2011).

Apos a entrada na DEAM, os casos sdo encaminhados para as Vara especializadas, onde se encontra um
arcabouco de protecao social como: Ministério Publico e Defensoria Publica. Todos os envolvidos no processo
podem requerer um/uma defensor (a) publico (a), que tém a finalidade de dar assisténcia juridica, orientar e
encaminhar as mulheres (TAVARES; SARDENBERG; GOMES, 2011).

Na audiéncia com juiz (a), a depender na necessidade a mesma pode solicitar acompanhamento com o setor
psicossocial, para aferir periculosidade que o agressor impde a vitima, estudo social, relatério social, laudo e
parecer de um determinado caso (TAVARES; SARDENBERG; GOMES, 2011).

Ainda segundo Tavares, Sardenberg e Gomes (2011), os Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a
Mulher sdo orgdos da Justica Ordinaria com competéncia civel e criminal criados pela Unido e pelos Estados
para o processo, julgamento e a execucao das causas decorrentes da pratica de violéncia doméstica e familiar
contra a mulher e o Ministério Publico tem a fungéo de monitoramento da aplicacao da lei.

Os Centros de Referéncias, 0s CRAS, CREAS, séo espacos de acolhimento/atendimento psicoldgico e social,
orientacdo e encaminhamento juridico a mulher em situacéo de violéncia.

Nos casos em que a mulher necessite de protecdo integral elas sdo encaminhadas as Casas-Abrigo, que
proporcionam moradia protegida e seguro, além de atendimento pleno a mulheres em risco de vida iminente
em razao da violéncia doméstica.

Como Piovesan e Pimmentel (2011, p. 101) a protecdo social € apresentada como:

[...] mudanca de paradigma no enfretamento da violéncia contra a mulher; incorporacdo da
perspectiva de género para tratar da desigualdade e da violéncia contra a mulher; incorpora
da otica preventiva, integridade e multidisciplinar; fortalecimento da otica repressiva;
harmonizacdo com a Convengdo CEDA/ ONU e coma Convencdo Interamericana para Prevenir,
Punir, e Erradicar a violéncia contra a Mulher; consolidagdo de um conceito ampliado de
familia e visibilidade ao direito 4 livre orientacéo sexual; e ainda , estimulo a criagéo de hanco
de dados e estatisticas (PIOVESAN; PIMENTEL, 2011, p.101).



Apesar deste arcabouco de protecao existente, estabelecido por diferentes Convencdes e instituido no Brasil,
ainda se percebe o descumprimento das leis de protecdo a mulher, devido ao acesso a justica, julgamento do
requerido e punicao do mesmo.

APoliticaNacional de Enfrentamento a Violéncia contraas Mulheres, em consonanciacomaLei (11.340/2006),
prevé a criacdo de um Sistema Nacional de Dados e Estatisticas sobre a Violéncia Domestica e Familiar contra
a Mulher. Além da promulgacao da Lei 10.778/0 que institui um novo avanco: a notificagdo compulsoria dos
casos de violéncia contra as mulheres atendidos nos servicos de satide, publicos ou privados.

4. 0 PAPEL DOS SERVICOS DE SAUDE Pl:lBLJCA NO ENFRENTAMENTO DA VIOLENCIA
CONTRA A MULHER: UMA PROPOSTA DE AGAO

Ao discorrer sobre violéncia contra a mulher, compreendemos que esta decorre de relagdes hierarquicas
desiguais de poder entre homens e mulheres na sociedade, ndo se restringindo a questes relacionadas a
doencas, problemas mentais, uso de alcool e outras drogas, ou caracteristicas inatas as pessoas. Para tal faz-
se necessario intervencdes que venham contribuir na reverséo deste quadro que se configura um problema de
satide publica (MENEGHEL; BARROS; MUELLER, 2011).

A construcdo de uma arvore de problemas é um recurso pedagagico que facilita a visualizagdo das causas e
consequéncias de um determinado problema. Assim, esse exercicio pode auxiliar nacompreensao da logica que
rege a organizacéo das informacdes disponiveis acerca dos problemas identificados e priorizados no ambito
do estado ou do municipio (TEIXEIRA, 2010). A figura 1 mostra a proposta de passos para o planejamento de
acOes contra a violéncia a mulher.

Morte de mulheres em Baixa qualidade da
idade produtiva. ' assisténcia a mulher

vitima de violéncia.

\ Maior nimero de hospitalizagio

por violéncia a mulher.

Desestruturagao das
familias.

Causa 1 Causa 2

Medo dos profissionais de satide

Falta de habilidade e qualificacao dos Desconhecimento da populagdo acerca quanto ao envolvimento com a questdo
profissionais de saude para conduzirem os da gravidade da violéncia a mulher, da violéncia a mulher com receio de
casos de violéncia a mulher. bem como, suas consequéncias. retaliagdo dos agressores.

Figura 01: Arvore de problemas no planejamento de acdes contra a violéncia a mulher
Fonte: TEIXEIRA, C. F. (org.) Planejamento em saiide: conceitos, métodos, experiéncias. Salvador: EDUFBA,
2010, adaptado pelos autores.



Diante do problema acima exemplificado, faz-se necessario elaborar e implantar um plano de acéo visando
qualificar as equipes de saude para a identificacdo e intervencdo nos casos de violéncia as mulheres. Os
objetivos especificos desta agdo seria: a) sensibilizar os profissionais da rede de satde, quanto a importancia
da notificacdo dos casos de violéncia doméstica e b) discutir a importancia de acdes que venham reduzir o
nimero de casos de violéncia, como estratégia no processo de melhoria da satide da populacdo em estudo.

Para atingir os objetivos propostos, apresenta-se como alternativas as seguintes acdes: a) realizar
treinamentos e cursos de capacitacdo no enfretamento da violéncia doméstica; b) capacitar as equipes de
salide acerca do preenchimento da notificacdo de violéncia; c) realizar entrevista nas radios comunitarias
sobre violéncia doméstica (orientagdes sobre os tipos de violéncia, os direitos das mulheres violentadas, as
unidades de referéncia para atendimento a mulher vitima de violéncia e as unidades que prestam atendimento
de saude a essas mulheres; d) realizar palestras em sala de espera e em espacos comunitarios (escolas,
igrejas, associacdes de hairros etc); e) distribuir folders e panfletos informativos em unidades de saiide e
espacos comunitarios e f) organizar uma agéo de mobilizagao em massa (Dia D) contra violéncia doméstica.

Esta proposta de agdo, embora em linhas gerais, remete & importancia da articulacdo intersetorial que por sua
vez requer uma dinamica de trabalho eu exige recursos humanos conhecedores de sua competéncia técnica e
do papel da rede no enfrentamento da violéncia (GOMES et al, 2013).

Criar mecanismos especificos para reflexdes, responsabilizacdo, sensibilizagdo e educacdo dos autores
de violéncia domestica e familiar contra a mulher, atraveés de grupo de trabalho semanais com equipe
multiprofissional, também pode ser uma aposta para tornar os individuos mais sensiveis as causas das
mulheres e ao respeito a familia.

Um dos principais resultados a ser buscado pelo setor satide € mudanca de atitude e comportamento das
vitimas, através do empoderamento, e dos agressores em relacao as vitimas e familiares para que ndo haja
reincidéncia dos casos.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A violéncia contra a mulher € fato no contexto mundial, nacional e local, sendo que suas repercussdes sobre
a sociedade e familia extrapolam os limites domeésticos. Mudar esta triste realidade e garantir a igualdade e
equidade entre homens e mulheres como previsto na Carta Magna de 1998 ¢ um grande desafio.

Este trabalho demonstrou a relevancia do problema de violéncia contra a mulher e suas implicacdes na area de
satide, evidenciou a necessidade de enfrentamento interinstitucional da violéncia e apresentou uma proposta
de acao visando contribuir para a quebra do ciclo da violéncia.

A apresentacéo deste estudo, dentro de uma cadeia de proposices na area de Seguranga Publica,
reforca a necessidade de reflexdes complexas e multidisciplinares sobre o tema. Em que pese o carater
exemplificativo da agdo proposta, registramos neste recorte a ideia de que para um problema que tem origens
sociais, econdmicas, culturais, dentre outras, ndo ha como prescindir do trabalho intersetorial.
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