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EDITORIAL

Nesta edicdo da nossa revista cientifica, trazemos uma coleténea de artigos que exploram, sob uma perspectiva

plural e interdisciplinar, temas contemporaneos de relevancia para 0 campo da educagdo, incluséo social e as
tecnologias emergentes. Os autores desta edigdo mergulham em tdpicos que englobam a ecologia humana, o papel do
apoio social e espiritual, as praticas neuro psicopedagogicas e a ludicidade, além de discussées sobre o impacto do

mercado na educacdo e o papel transformador do ensino religioso e das praticas literarias em sala de aula.

O primeiro artigo, "Ecologia, Tecnologias, Apoio Social e Espiritualidade: O Ensino Religioso e Sua
Contribuicdo a Cultura™, explora a interconexdo entre ecologia, apoio social e espiritualidade no contexto do Ensino
Religioso e das tecnologias. O estudo parte da premissa de que o0 Ensino Religioso pode ser um instrumento valioso
para promover a conscientizacdo ecoldgica e 0 apoio social, incentivo e relevancia tecnolgica no ambiente de ensino,

além de fortalecer a espiritualidade dos alunos e professores.

Na sequéncia, o artigo "Formacdo de Professores e a Pratica Neuropsicopedagogica Frente as Relagdes
Etnico-Raciais de Criancas Negras com Deficiéncia™ aborda um dos grandes desafios da educaco inclusiva: a
interseccdo das questdes étnico-raciais com as praticas neuropsicopedagdgicas. Os autores discutem como a formacéo
docente precisa ser sensivel as necessidades dessas criangas, considerando ndo apenas suas deficiéncias, mas também
as barreiras sociais e culturais que enfrentam. O texto "A Ludicidade como Préatica Docente na Inclusdo de Criancas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA)" investiga como o uso do lidico em sala de aula pode ser uma ferramenta
poderosa para a inclusdo de criancas com TEA. O estudo conclui que a ludicidade deve ser reconhecida como uma
pratica docente eficaz para a inclusdo e aprendizagem de todas as criancas com Transtorno do Espectro Autista. Ainda
na linha da incluséo, o artigo *'Recifes dos Saberes: A Formagdo Docente como Mosaico de Inclusdo para Alunos
com Deficiéncia™ analisa a formagdo continua dos professores como um processo colaborativo e dindmico, onde a
construgdo de saberes acontece de maneira coletiva. A inclusdo é tratada como um "mosaico” de acBes e praticas, que

requer adaptagdes, criatividade e comprometimento da comunidade escolar.

Outro tema de destaque é o papel do ensino religioso no desenvolvimento moral e espiritual dos adolescentes é
"A Importéancia do Ensino Religioso para o Discipulado do Adolescente no Contexto da Educagdo Adventista”,
0s autores argumentam que a educaco religiosa adventista promove ndo s6 o discipulado, mas também a formagéo de

cidaddos éticos e conscientes, que carregam esses valores para além do ambiente escolar.

A educacdo emocional e cognitiva das criancas é central em dois artigos desta edicdo. Em "Inteligéncia

Emocional da Crianga na Educagdo Infantil*, explora-se o papel das atividades que promovem o desenvolvimento
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da inteligéncia emocional desde cedo, algo fundamental para a construgéo de relacdes saudaveis e para o aprendizado
académico. Ja no artigo "'Literatura em Sala de Aula: Impactos no Desenvolvimento Literario, Cognitivo, Social
e Emocional da Crianga”, discute-se como a introducdo da literatura infantil pode fomentar ndo apenas o gosto pela

leitura, mas também o desenvolvimento critico e emocional das criangas.

A edicdo também aborda as inovagOes tecnoldgicas com o artigo “"Gamificacdo na Educacdo Infantil:
Impactos e Desafios”, que avalia as vantagens e limitacBes da utilizacdo de recursos gamificados no ensino. A
gamificacdo tem o potencial de tornar o aprendizado mais dinamico e motivador, mas exige uma implementacao

criteriosa e adaptada as necessidades pedagagicas.

Em um resgate historico importante, o artigo "'Professor Cincinato Franca: Um Abolicionista Negro a
Servico da Liberdade (Cachoeira, Século XI1X)" nos apresenta a trajetoria desse notavel educador e abolicionista,
que lutou pela libertacdo e pela educacdo de negros no Brasil imperial. Sua historia € uma lembranca vivida da

importancia da educagdo como ferramenta de emancipagéo social.

Por fim, dois artigos abordam aspectos da gestdo educacional. "*O Impacto da Concorréncia de Mercado na
Qualidade do Servico Educacional™ oferece uma analise critica de como a pressao competitiva entre instituicoes de
ensino pode impactar a qualidade dos servigos oferecidos, levantando questionamentos sobre o equilibrio entre mercado
e pedagogia. Complementando essa discussao, 'Revisao Integrativa: Experiéncia em Institui¢des de Ensino - Uma
Andlise da Lealdade do Estudante da Educagdo Basica" analisa como a experiéncia escolar pode influenciar a

lealdade e o envolvimento dos estudantes, elementos cruciais para o sucesso educacional a longo prazo.

Esperamos que esta edicdo contribua de maneira significativa para as reflexdes e praticas educacionais,
oferecendo insights valiosos para pesquisadores, professores e gestores comprometidos com uma educagao inclusiva,

critica e transformadora.

Boa leitura!

Prof. lvo Pedro Gonzalez Junior

Editor Chefe
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Resumo: O artigo intitulado "Ecologia, Tecnologias, Apoio Social e Espiritualidade: O Ensino
Religioso e Sua Contribuicao a Cultura" explora a interconexao entre ecologia, apoio social e
espiritualidade no contexto do Ensino Religioso e das tecnologias. O estudo parte da premissa de
que o Ensino Religioso pode ser um instrumento valioso para promover a conscientizacao ecolégica
e 0 apoio social, incentivo e relevancia tecnoldgica no ambiente de ensino, além de fortalecer a
espiritualidade dos alunos e professores. O problema central investigado € como o Ensino Religioso
pode contribuir para a formacao de uma cultura que valorize a sustentabilidade ambiental e o
suporte comunitario social e espiritual, fazendo uso das tecnologias para tornar-se atrativo e
relevante aos alunos. Os objetivos deste estudo sao: analisar como o Ensino Religioso aborda
questodes ecologicas e de apoio social, investigar a eficacia dessas abordagens na formacao ética
e espiritual dos alunos e discutir sobre o impacto dessas praticas na promocao de uma cultura
sustentavel e solidaria através de processos de ensino com tecnologias. A metodologia utilizada
inclui revisao bibliografica. As conclusdes indicam que o Ensino Religioso, quando integrado de
forma inclusiva e contextualizada, fazendo uso das diversas tecnologias disponiveis, pode
desempenhar um papel significativo na educacao para a sustentabilidade e no fortalecimento das
redes de apoio social, contribuindo assim para a construcao de uma cultura mais consciente e
solidaria. Este estudo oferece sugestoes valiosas para a formulacdo de politicas educacionais que
integrem o Ensino Religioso com uma abordagem ecoldgica e de apoio social.

Palavras-chave: Ensino Religioso, Ecologia, Apoio social, Espiritualidade.

Abstract: The article titled "Ecology, Social Support, and Spirituality: The Contribution of
Religious Education to Culture” explores the intersection of ecology, social support, and spirituality
within the context of Religious Education. The study starts from the premise that Religious
Education can be a valuable tool for promoting ecological awareness and social support, as well
as strengthening students' spirituality. The central issue investigated is how Religious Education
can contribute to the formation of a culture that values environmental sustainability and
community support. The objectives of this study are to analyze how Religious Education addresses
ecological and social support issues, investigate the effectiveness of these approaches in the
ethical and spiritual formation of students, and assess the impact of these practices in promoting
a sustainable and supportive culture. The methodology used includes a literature review,
interviews with educators, and analysis of pedagogical practices in different schools. The
conclusions indicate that Religious Education, when integrated in an inclusive and contextualized
manner, can play a significant role in education for sustainability and in strengthening social
support networks, thus contributing to the building of a more conscious and supportive culture.
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This study provides valuable insights for the formulation of educational policies that integrate
Religious Education with an ecological and social support approach.
Keywords: Religious Education, Ecology, Social Support, Spirituality.

1.INTRODUCAO

A sociedade contemporanea enfrenta desafios complexos e interconectados nas esferas
ecoldgica, espiritual e social. A degradacdo ambiental, impulsionada pelo consumismo desenfreado
e pela exploracdo insustentavel dos recursos naturais, ameaca a sobrevivéncia de diversas espécies,
incluindo a nossa propria. Paralelamente, a fragmentacdo social e a crise de valores espirituais
refletem um afastamento das tradi¢cbes e dos principios que sustentam a coesao comunitaria e o
sentido de proposito individual. Em um mundo onde a desigualdade social e a degradacdo ambiental
caminham lado a lado, torna-se imperativo buscar abordagens educacionais que promovam uma
cultura de sustentabilidade, espiritualidade e altruismo (LIESSI, 2022).

O Ensino Religioso emerge como uma ferramenta potencialmente poderosa para abordar
esses desafios. Por meio de suas praticas pedagdgicas e contetidos programaticos, o Ensino Religioso
pode fomentar a conscientizagdo ecolégica, promovendo o respeito pela natureza como uma criagao
divina e incentivando praticas de sustentabilidade. Além disso, ao enfatizar valores espirituais como
compaixao, solidariedade e interconexdo, o Ensino Religioso pode fortalecer os lacos sociais e
cultivar uma comunidade mais coesa e altruista. A integracdo de tecnologias educacionais nesse
processo é crucial para atrair os alunos e tornar o ensino mais relevante. Ferramentas digitais e
recursos interativos podem enriquecer a experiéncia de aprendizagem, tornando-a mais envolvente e
acessivel.

Este artigo explora como o Ensino Religioso pode integrar temas ecoldgicos e sociais em seu
curriculo, utilizando tecnologias modernas para aumentar seu impacto e relevancia. Através da
analise de praticas pedagdgicas, revisdo de literatura e estudo de casos, buscamos demonstrar que o
Ensino Religioso, quando conduzido de maneira inclusiva, contextualizada e tecnoldgica, tem o
potencial de promover uma mudanca positiva em direcdo a uma sociedade mais equilibrada e justa.

Tem-se como proposta discutir o Ensino Religioso tanto na educagéo basica como na superior.
2. ENSINO RELIGIOSO E ECOLOGIA
O interesse sobre o cuidado do bem-estar do ser humano e o bem-estar ecolégico tem crescido

significativamente nas Ultimas décadas. Surge inquietacdes sobre as possibilidades da interacdo, onde

seria possivel o ser humano manter seu conforto e estilo de vida consumidor e a0 mesmo tempo cuidar
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do meio ambiente? Qual o papel do ser humano em relacdo ao meio onde vive? Como 0 ensino e
pratica cientifica naturalista pode ser mais eficaz através da combinacdo de elementos
espirituais/religiosos com a finalidade de preservar a natureza?

Desde maneira, este estudo pretende brevemente estudo entender os pilares da BNCC sobre
0 Ensino Religioso; dialogar sobre a necessidade de inclusdo de topicos sobre o cuidado ao meio
ambiente como uma manifestacdo espiritual do ser humano; e propor indicacdes sobre assuntos
teodricos e praticos da ecologia integral nas diretrizes da BNCC para o Ensino Religioso (LIESSI,
LIESSI, 2024, p. 261-262).

2.1 ENSINO RELIGIOSO NA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) também usada como BNCC, é um
documento recente elaborado pelo Ministério de Educacdo do Governo Federal do Brasil. Este
apresenta diretrizes curriculares baseadas na proposta educacional do governo para o ensino basico.
Serve como referencial para materiais didaticos, matrizes de avaliacdes e busca atingir os mais altos
indices de aprendizado (BRASIL, 2018, p. 5).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que a acdo escolar precisa incorporar,
nos curriculos e nas propostas pedagogicas, a aproximacdo de temas contemporaneos que afetam a
vida humana em todas as escalas, de forma transversal e integradora (BRASIL, 2017). E por este
motivo se levantou as possibilidades de conectar as propostas deste documento com a perspectiva da
Ecologia Integral.

Entre suas areas, como Linguagem, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza,
o Ensino Religioso se solidifica como um eixo de estudo e prética para a educacéo brasileira. E
importante ressaltar que, como Estado Laico, o Ensino Religioso ndo est4 enraizado numa Unica
religido ou livro sagrado, mas numa perspectiva fenomenologica da fé e espiritualidade do ser
humano.

Entre suas unidades tematicas, pode-se encontrar, primeiramente, a busca pelas identidades e
alteridades, onde a visdo sobre imanéncia e transcendéncia se conectam com os vinculos humanos.
“A percepgao das diferengas (alteridades) possibilita a distingdo entre o “eu” e o “outro”, “nds” e
“eles”, cujas relagdes dialdgicas sdo mediadas por referenciais simbolicos (representagdes, saberes,
crengas, convicgdes, valores) necessarios a construgdo das identidades” (BRASIL, 2018, p. 438).

Como segunda unidade tematica, as manifestacdes religiosas sdo o foco da maneira de estudar
e interpretar temas como finitude, praticas espirituais ou ritualisticas, 0s ritos, e 0S espacos e
territorios sagrados. Este Ultimo tema por si sO ja traz uma proposta sobre 0 meio ambiente, sendo

montanhas, mares, rios, florestas, caminhos, entre outros, que possuem um carater simboélico-cultural
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para 0s sujeitos que se utilizam disso para suas praticas de fé, coletivas ou mesmo espirituais. Aqui
ja ha uma chave para que o Ensino Religioso seja um fundamento no sistema educacional brasileiro
sobre a importancia do cuidado com a natureza, porque além de diversos beneficios materiais que se
podem utilizar, hd também o significado espiritual, existencial, coletivo e religioso com o contado
com o mundo natural.

A Ultima unidade tematica proposta pela BNCC através do Ensino Religioso se refere a
crencas religiosas e filosofias de vida. Aqui, tantos assuntos metafisicos, como ideias de imortalidade
e principios e valores éticos, se combinam com crengas e narrativas (tradigdes) do povo brasileiro.
Temas como cidadania e codigos morais da sociedade, onde se definem o que é certo ou errado,
permitido ou proibido, servem como balizadores de comportamento, tanto nos ritos como na vida
social” (BRASIL, 2018, p. 441). Numa perspectiva do cuidado com o meio ambiente, esta unidade
temaética é vital para a conscientizacdo, incentivo e, principalmente, responsabilidade e dever do ser
humano sobre o meio ambiente (MARIANI, 2017).

2.2 PONDERACOES SOBRE O ENSINO RELIGIOSO E A ECOLOGIA

A partir das perspectivas discutidas acima, se percebe que a interpretacdo e entendimento
sobre o ser humano, seu papel na sociedade e na natureza, tem sido ampliado para um patamar
profundo. Diferentemente como era visto no passado, em que o0 dominio da natureza se referia apenas
a exploracdo ou extracdo do meio ambiente para o melhor conforto do ser humano, na
contemporaneidade estas reflexdes estdo sendo mudadas (ESTEP; ANTHONY; ALLISON, 2008).

Miller (1995) destaca a teologia ecoldgica como sendo um ramo dos estudos do ensino e
educacéo religiosa que tem tomado protagonismo nos assuntos religiosos e da ciéncia da religido.
Para ele, a educacdo deve se concentrar nas necessidades sociais, politicas e naturais. Maquinas nao
podem ser educadas, mas sim redirecionadas para que sirvam como instrumentos de melhorias
humanas e na preservagao e cuidado consciente do meio ambiente (MILLER, 1995, p. 353).

N&o importa a cosmovisdo em que as populagdes tenham, quer sejam teista, ateista, panteista,
naturalista ou outra, como argumenta Sire (2020), todas estas possuem em seus fundamentos o valor
da natureza e a responsabilidade ecoldgica. Miller cita que a ordem estética (cuidado com a natureza)
deriva da imanéncia de Deus e complementou que 0 mundo natural € a maior comunidade sagrada a
qual pertencemos (MILLER, 1995, p. 345, 355).

Todas as criaturas sdo intrinsecamente valiosas porque cada uma é um centro de experiéncia,
embora existam enormes gradacfes na complexidade e intensidade da experiéncia. Além disso, ao
equilibrar imanéncia e transcendéncia, 0 processo incentiva o respeito pela natureza (MARIANI,

2017). A propria teologia cristd sobre a educacdo oferece possiblidades de conhecimento e praticas
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para docentes e discentes exercerem sua responsabilidade ecoldgica, ao entender a perspectiva do
Criador e mantenedor da vida, tanto seja humana como da flora e fauna (ESTEP; ANTHONY;
ALLISON, 2008).

O ensino religioso possui uma oportunidade de influenciar vidas de pessoas em diferentes
esferas, como o espiritual, social e natural. Neste sentido, para cuidar do meio ambiente, ndo importa
a crenca ou filiacdo religiosa, o dever do cuidado ecoldgico estd desenhado em cada um desses
(BLOESCH, 2007). Esta perspectiva traz inimeras possibilidades de transversalizar o curriculo do
ensino religioso com a educagdo ambiental e responsabilidade individual (crenga) como civil
(coletiva) (GOMES; CAMPQS, 2022, p. 251-253).

Em conclusdo, ao apresentar que os temas da BNCC para o ensino religioso trazem
conhecimento e préticas espirituais/religiosas do ser humano, ha também possibilidades para ampliar
estas areas direcionando cada aluno para a responsabilidade espiritual/religiosa com o meio ambiente.
Nos estudos sobre imanéncia e transcendéncia, o papel do ser humano em contado com o mundo
natural que o cerca é vital para que haja a aplicacdo do cuidado com este.

Uma das chaves para que o Ensino Religioso seja um fundamento no sistema educacional
brasileiro é a transversalizacdo entre a busca espiritual/religiosa humana e a importancia do cuidado
com a natureza. Além de diversos beneficios materiais que se podem utilizar, ha também o significado
espiritual, existencial, coletivo e religioso com o contado com 0 mundo natural (LIESSI, 2022, p. 83-
85). Numa perspectiva do cuidado com o meio ambiente, as perspectivas de territdrios sagrados,
filosofias de vida e codigos éticos sdo vitais para a conscientizacdo, incentivo e, principalmente,
responsabilidade e dever do ser humano sobre o meio ambiente.

Precisamos ter uma experiéncia ecoldgica verdadeira, uma experiéncia verdadeiramente
espiritual/existencial e religiosa através da vivéncia com o meio ambiente (LIESSI, LIESSI, 2024, p.
265-266).

3. ESPIRITUALIDADE E APOIO SOCIAL

O tema da espiritualidade e apoio social tém crescido nos contextos académicos recentemente.
A maioria das pesquisas buscam relagGes significativas entre a espiritualidade com uma melhor satde
fisica e mental, inclusive a recuperagdo de doencgas (KOENING, 2012; NEWBERG, WALDMAN,
2009; CARDOSO, 2013). Desta maneira, torna-se necessario entender melhor sobre o que €
espiritualidade e apoio social, e como sua amplitude de beneficios pode ser mais bem discutida e
estudada em ambientes universitarios confessionais. Através de uma metodologia bibliogréfica, este
estudo busca entender, primeiramente, a espiritualidade e apoio social na perspectiva cientifica.

Ademais, oferece perspectivas curriculares sobre classes de Ensino Religioso focalizadas no estudo
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e experiéncia da espiritualidade e apoio social no contexto universitario, bem como reflexfes da

integracdo desta em assuntos especificos de cada curso.

3.1 ESPIRITUALIDADE NA PERSPECTIVA TEOLOGICA

Para entender melhor a espiritualidade do ser humano, é necessario entender a natureza
holistica, as caracteristicas e o proposito da criacdo de Deus. Assim, Deus criou um ser completo,
abrangente e integrado a totalidade de sua existéncia (GULLEY, 2012, p. 109-111). Enquanto
algumas cosmovisoes religiosas e contemporaneas da natureza humana separam dimensdes como
cognitiva, espiritual e fisica (SIRE, 2020), a Biblia apresenta a natureza humana como uma vida
humana inteira e conectada. Sobre isso, a educacao cristd pode compreender sobre as limitacdes
humanas, a natureza humana relacional e integrada, desenvolver admiracéo por Deus e 0s propdsitos
de Deus, desenvolvimento humano integral, incluindo a formagéo espiritual (ESTEP, ANTHONY,
ALLISON, 2008, p. 188- 197).

A Biblia apresenta a espiritualidade como fundamentada na Imago Dei. A natureza humana,
criada a imagem e semelhanca de Deus (Gn 1:26), envolve aspectos concretos como estrutura, funcéo
e relacionamento do ser humano. A espiritualidade na perspectiva biblica ndo é mistica onde o foco
é a ligacdo de um espirito a outro maior, mas aspectos que fomentam o ser como um todo, incluindo
sua forma de se relacionar Deus racionalmente e as atitudes resultantes dessa conexdo (BLOESCH,
2007, p. 71-76). Deus se revela no espago-temporal com os relacionamentos humanos. Deus mostrou
que a base de toda espiritualidade estd em sua manifestacdo e relacdo com o ser humano
(BACCHIOCCHI, 2019, pp. 74, 119-121; BLOESCH, 2007, pp. 77-99).

Alguns dicionarios teoldgicos, The Anchor Yale Bible Dictionary (FREEDMAN et.al., 1992),
e The Oxford Dictionary of the Christian Church (CROSS, LIVINGSTONE, 2005), geralmente ndo
contém definigdes ou estudos especificos sobre espiritualidade. H& uma explicacdo satisfatoria para
ISSO.

Primeiramente, ndo existe tal palavra direta nas Sagradas Escrituras. Existem expressdes sobre
o ser espiritual, como pode ser visto em Oséias 9,7 “o0 homem espiritual (rdah)”, ou em Romanos 8,6
“ter uma mente espiritual (pneumatos).” Em segundo lugar, esses diciondrios se concentram na
defini¢do de caracteristicas espirituais mencionadas na Biblia, como vida espiritual, dons espirituais
e mente espiritual. N&o se trata da dimenséo espiritual em si, pois é entendida como toda a vida do
ser humano (holistico), especialmente sobre o eterno. Em terceiro lugar, a expressao espiritualidade
aparece quando o autor esta comentando sobre a fé genuina e auténtica e o relacionamento com Deus.
Em quarto lugar, ha uma visdo de que a espiritualidade esta associada a questdes que vao além das

verdades biblicas, como experiéncias individuais e religiosas, que sdo consideradas desfavoraveis em
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muitos aspectos aos fundamentos e valores biblicos.

Assim que, mesmo com a falta de defini¢cdes biblicas especificas sobre a espiritualidade, ha
uma compreensao clara sobre a perspectiva biblica e teoldgica dos temas e dimensdes espirituais na
vida do ser humano. Sobre isso, a perspectiva cientifica agrega conceitos e especificacbes que

ampliam a concepcéo sobre a espiritualidade.

3.2 ESPIRITUALIDADE NA PERSPECTIVA CIENTIFICA

Como resultados da pesquisa bibliografica, as discussdes e implicagdes cientificas e
curriculares sdo apresentadas abaixo. Durante décadas, os estudos sobre a influéncia da
espiritualidade e apoio social nas pessoas foram associados principalmente a uma melhor saude fisica
e mental, o que pode ser um fator de prevencdo de vérias doencas (KOENING, 2012; NEWBERG,
WALDMAN, 2009; FERNANDES, 2020).

No contexto de uma natureza holistica do ser humano, a espiritualidade € uma area constitutiva
do ser humano em plena conexdo com todas as outras areas. A Organizacdo Mundial de Saude, em
1988, incluiu a dimensdo espiritual numa definicdo multidimensional de salde, referindo-se a
questdes como o significado e o sentido da vida. Além disso, a espiritualidade é o conjunto de todas
as emocdes e crencas de natureza metafisica, assumindo que ha mais para viver do que pode ser
percebido ou totalmente compreendido (KIMURA et.al., 2012).

Para melhor compreender este tema, foi desenvolvido um esquema didatico (Figura 1) de
acordo com MOREIRA-ALMEIDA et al. (2006) do ser humano dentro da unidade do seu ser, 0

espiritual.

@

Figura 1. Dimensdes do ser humano: ¢ fisico, y psiquico, y familiar-financeiro, 6 sociocultural, & existencial, {
espiritual e aw transcendente.

O ser humano como ser holistico € uma unidade indissociavel de dimensdes especificas, como

a fisica, a socioemocional e a existencial. A Figura 1 propde que haja uma maior elaboracdo das
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dimensdes e suas conexoes.

O termo espiritualidade deriva da expressdo latina spiritus e significa sopro de vida ou a
dimenséo humana que domina a mente e o corpo. Portanto, a espiritualidade engloba tudo o que traz
sentido e significado para a vida humana. O termo “espiritualidade” tem sido alicer¢cado (mas nao
limitado) num contexto de préticas religiosas, onde se destacam crencas e comportamentos e relacoes
sociais.

Ott (2016, p. 209) postula que a espiritualidade pode ser definida como abertura e
permeabilidade para o mistério da realidade que nos cerca. Essa misteriosa realidade também é
definida como estudos metafisicos porque busca respostas sobre a existéncia de tudo além do ser
humano. Portanto, a espiritualidade contribui para desenvolver uma viséo do que esta além.

Ademais, espiritualidade e religiosidade sdo conceitos distintos. No entanto, eles tém
conexdes significativas entre si e se tornaram metodos cientificos de medir o bem-estar espiritual das
pessoas (bem-estar existencial e religioso). A espiritualidade e a religiosidade tornaram-se parceiras
no enfrentamento das adversidades da vida (BUFFORD, PALOUTZIAN, ELLISON, 1991). Koenig
(2012) postula que é possivel compreender que a espiritualidade esta recorrentemente relacionada ao
bem-estar pessoal, felicidade, esperanca, otimismo, gratidao e autoestima. Por outro lado, a falta de
espiritualidade, ou o desequilibrio dela, tem uma correlagdo negativa com questdes como depresséo,
ansiedade, psicose, abuso de drogas, delinquéncia/crime, instabilidade conjugal, suicidio, podendo
também incluir aspectos positivos e negativos nos tracos de personalidade (Lucchetti et al. , 2010).

Estudos tém ponderado sobre a impossibilidade de isolar espiritualidade e religiosidade
(SOUSA, 2018). Mesmo sendo diferentes, eles estéo relacionados. Embora a religiosidade se baseie
na perspectiva da religido, em termos socioculturais, ela também pode ser considerada um meio
espiritual, caso busque mediar a relacdo do ser humano com o transcendente e/ou com a existéncia.
Cada religido expressa a espiritualidade, incluindo suas caracteristicas. Sobre estas perspectivas entre
a espiritualidade e religiosidade, ambas influenciam comportamentos do apoio social (FERNANDES,
2020; OLIVATI, 2017). As dimensdes influenciadas incluem grupos como familia, amigos e outros
proximos, dentro do contexto de suporte emocional, material e comunicativo (CARDOSO, 2013;
GABARDO-MARTINS, FERREIRA, VALENTINI, 2017).

3.3 POSSIBILIDADES ACADEMICAS DE INTEGRACAO E PRATICA

Tendo isso em mente, ao analisar as perspectivas cientificas sobre a espiritualidade e apoio
social em seus efeitos positivos no ser humano, vem a necessidade de se estudar e discutir mais esta
tematica nos circulos académicos e propor um curriculo que integre estes assuntos.

Perspectiva curriculares: Mesmo em faculdades e universidades cristds, o aumento da

Revista Formadores, Cachoeira, BA, volume 21, nimero 3, Julho/Setembro de 2024 14
Centro Universitario Adventista de Ensino do Nordeste — UNIAENE



Revista Formadores — Vivéncias e Estudos

influéncia secular e o afastamento dos jovens em relacdo as experiéncias espirituais cristds, hd uma
necessidade de se conhecer mais sobre o assunto e amplia-lo nos contextos de cada curso
universitario. Esta sessdo buscara sugerir uma proposta de classe especifica sobre a espiritualidade e
apoio social, com sua ementa e contetdo, além de refletir brevemente em possiveis integracdes de
topicos espirituais nos assuntos peculiares de cada curso.

Primeiramente, a proposta sobre uma classe especifica sobre espiritualidade ou formacéo
espiritual dentro da perspectiva do Ensino Religioso. Sua ementa: “Elementos constitutivos e sociais
da formagéo espiritual a partir da pessoa de Jesus Cristo”, focalizando a integracdo das perspectivas
cientificas e educacionais no desenvolvimento do ser humano e sua conexdo com a sociedade e meio
ambiente. O conteudo dessa classe poderia incluir (1) a pessoa de Cristo, nas visdes histéricas e
biblicas; (2) a experiéncia da salvacdo em ajudar o proximo; (3) crescimento em Cristo (libertacdo e
santificagdo); (4) as disciplinas espirituais: oracdo, meditacdo, jejum e estudo da Biblia; (5) aspectos
contemporaneos da espiritualidade e apoio social: vida familiar, estilo de vida e financas; (6) perdao
e reconciliacdo; (8) relacdo entre amor e justica; (9) Jesus como resposta ao sofrimento humano; e
(10) o apoio social como maneira de restauracdo da sociedade (LIESSI, 2024, p. 109).

Em segundo lugar, além de uma classe especifica sobre a espiritualidade, ha diversas maneiras
que estes assuntos podem ser aprendidos e discutidos através dos professores de cada curso
universitario ou disciplina escolar. Seguem alguns exemplos dessa possivel integracao:

No curso de Psicologia, ha oportunidades de estudar sobre o (1) autoconhecimento e
espiritualidade; (2) como a espiritualidade transforma o cérebro, comportamentos e molda
personalidades; (3) compreensao e praticas dos elementos da espiritualidade nas terapias; (4) além da
espiritualidade em si para o bem-estar dos profissionais. Nos cursos de Enfermagem e Fisioterapia,
(1) como a espiritualidade contribui para a cura e o cuidado de pacientes; (2) compreensdo e praticas
dos elementos da espiritualidade na dinamica assistencial hospitalar; (3) a espiritualidade e a relacéo
com familiares e pacientes em situacOes tensas. E nos cursos de Pedagogia e Servigo Social, (1)
estudar como a espiritualidade se relaciona com as habilidades cognitivas, morais e socioemocionais
(e.g. Piaget, Erikson, Kohlberg, Fowler); (2) a espiritualidade e o apoio social entre estudantes e/ou
pessoas em situacdo de risco. Além dessas tematicas direcionadas a cada curso, ha outras integracoes
gerais que podem se fazer para ajudar os alunos, como o estudo da espiritualidade para o bem-estar
dos profissionais.

Desta forma, em conclusdo, a espiritualidade é uma dimensao intrinseca e constitutiva do ser
humano capaz de moldar a vida de alguém. De acordo com as perspectivas cientificas, conclui-se que
a integracdo da espiritualidade e o apoio social nos ambientes educacional promove uma atmosfera
de paz e bem-estar nos sujeitos envolvidos e serve como instrumento para o crescimento social.

Existem inimeras maneiras de integrar os assuntos da espiritualidade e apoio social em aulas

Revista Formadores, Cachoeira, BA, volume 21, nimero 3, Julho/Setembro de 2024 15
Centro Universitario Adventista de Ensino do Nordeste — UNIAENE



Revista Formadores — Vivéncias e Estudos

peculiares de cada matéria/disciplina e no Ensino Religioso. Contudo, o papel do professor neste
processo € vital para que haja clareza e proporcione um engajamento significativo dos alunos na

discussao e vivéncias da espiritualidade e apoio a outros no dia-dia.

4. ENSINO RELIGIOSO E A TECNOLOGIA

Dentro deste contexto de dificuldades ecoldgicas, sociais e espirituais, a Ciéncia da Religido
e Educacdo tém sido temas em constante debate e atualizagdo ao longo dos seculos, e 0 Ensino
Religioso permeia estas areas. Embora diversos principios dessas &reas ainda continuem em vigor,
servindo como base sélida para as discussfes emergentes, tem-se notado uma necessidade vital de
analisa-los no contexto tecnoldgico contemporaneo. Como apresentou Luchesi no congresso de

graduacédo da Universidade de S&o Paulo:

O tema abordado é da mais alta relevancia. Vivemos no mundo atual a
revolucdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo, que
perpassam todas as dimensfes da nossa vida, impactam as relaces
sociais, interferem em todos 0s processos organizacionais e, sem
duvida, tem relacdo profunda com os processos pedagdgicos e
educacionais (Luchesi, 2023).

Dessa forma, o Ensino Religioso, enquanto area de estudo na educacdo béasica e superior
(BRASIL, 2018; FONAPER, 2024), enfrenta uma demanda crescente por modernizacdo para manter
sua relevancia junto aos diversos publicos que atende. Com o objetivo de incorporar temas e didlogos
culturais e religiosos, bem como interagir com diversas organizacdes religiosas, o Ensino Religioso
necessitara de reformulagdes tecnoldgicas (FAVA, 2020, p. 95-96), incluindo o uso da inteligéncia
artificial, para ampliar sua presenca em pesquisas e contribuices sobre espiritualidade, significado
religioso e o bem-estar da humanidade (FONAPER, 2009; SILVEIRA, JUNQUEIRA, 2020).

Neste estudo, pretende-se iniciar a aplicagdo da inteligéncia artificial como ferramenta
essencial nos processos de ensino, aprendizagem e administrativos do Ensino Religioso. Por meio
desse recurso, os docentes poderdo se beneficiar de ideias e técnicas que 0s introduzam ao uso dessa

tecnologia no cotidiano escolar.

4.1 GESTAO DE CLASSE

Cada professor compreende que seu trabalho vai além do tempo passado com os alunos na
sala de aula. E razoavel considerar que o mesmo tempo dedicado as aulas seja também utilizado para
0 preparo delas, dos materiais, organizacdo da aula e atividades p6s-aula, que incluem correcdes de
atividades e provas, e o langamento de notas. Além disso, em um contexto de educagdo mais inclusiva,

onde o aluno deve ser visto de maneira mais individualizada, torna-se essencial desenvolver métodos
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de ensino e avaliages que atendam a cada estudante, valorizando suas inteligéncias e necessidades
especificas (MARTIN, 2024).
Assim, o0s topicos abaixo fornecerdo ideias e subsidios (OURO, 2024; CHEN, CHEN, LIN,
2020) para que os professores otimizem o tempo antes e depois da aula, buscando oferecer um ensino
de mais qualidade a cada tipo de estudante.
a. Automacdo de Tarefas Administrativas: A inteligéncia artificial pode ser uma ferramenta
crucial para os professores de Ensino Religioso ao agilizar tarefas administrativas, como corrigir

exames e elaborar feedback para as avaliagdes.

b. Personalizacdo de Planos de Aula: A inteligéncia artificial torna-se indispensavel na
identificacdo dos estilos de aprendizagem e preferéncias de cada aluno, auxiliando os professores

na construcao de planos de aula personalizados.

c. Suporte a Decisdo: A inteligéncia artificial cria mecanismos para auxiliar os professores no

suporte a decisdo, baseando-se em anélises de dados coletados.

d. Feedback e Avaliacdes Rapidas: Por fim, a inteligéncia artificial se torna uma ferramenta
essencial para os professores ao proporcionar feedback e avaliagdes aos estudantes de maneira

rapida e direta.

Sugestdes de Aplicativos e Ferramentas de Inteligéncia Artificial:
1. CHATGPT.OPENAL.
2. RESEARCH RABBIT: Ideal para fazer buscas ja compiladas nas principais bases de dados, ndo
precisa de um por um. Facilita na busca de materiais para auxiliar os professores na preparacao

da aula e sua conducdo. Site: https://www.researchrabbit.ai/

3. CONSENSUS APP: Responde a perguntas com base em estudos cientificos, uma espécie de

revisao mais refinada. Site: https://consensus.app/

4. RAYYAN Al: Faz revisao sistematica, vocé alimenta com os textos. Site: https://www.rayyan.ai/

METODOLOGIA

Além das tarefas administrativas, os professores em geral, incluindo os de Ensino Religioso,
também precisam conduzir o processo de ensino em suas disciplinas e turmas, até porque as crencas
sdo fatores socioemocionais da aprendizagem (MARTIN, 2024, p. 167-169). Pensando na dinamica
da sala de aula, os professores precisam previamente refletir e escolher as melhores estratégias para

aplicar as metodologias de ensino e as avaliagdes. Cada turma tem sua propria maneira de aprender
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e participar. Por isso, mesmo ensinando a mesma disciplina, é importante que os professores

visualizem e adaptem os processos de ensino para cada publico-alvo.

Pensando nisso, os tdpicos abaixo oferecem meios e ideias de como a tecnologia e a
inteligéncia artificial podem ser ferramentas parceiras para os professores na melhoria dos processos
de ensino (OURO, 2024; CHEN, CHEN, LIN, 2020; COZMAN, 2024):

a. Previsdo de Sucesso: A inteligéncia artificial pode antecipar o sucesso de um estudante,
avaliando quanto o estudante supera as expectativas na realizacdo de projetos e exercicios, e até
identificar alunos com maior potencial de desistir do curso. Isso ocorre através da andlise de
padrBes de respostas, ou a falta delas, em atividades ou provas onde a inteligéncia artificial é

utilizada.

b. Analise de Conteudo: A inteligéncia artificial pode analisar a ementa e 0s materiais de suporte
para propor contedo mais personalizado. O uso dessas ferramentas tecnoldgicas permite a
elaboracdo e criacdo de planos de ensino que se ajustam as peculiaridades dos alunos, tanto no

contexto geral quanto no individual.

c. Instrucdes Além da Sala de Aula: A inteligéncia artificial permite instruces que transcendem
o ambiente fisico da sala de aula, elevando o estudante a um nivel mais alto de aprendizagem e

engajamento, com recursos que apoiam os estudos de forma continua.

d. Customizacdo de Métodos de Ensino: A inteligéncia artificial traz beneficios ao customizar
métodos de ensino para cada estudante, baseados nas respostas e capacidades individuais.
Embora criar uma atividade ou prova para cada aluno seja impraticavel, a tecnologia permite que
professores e alunos canalizem preferéncias de atividades baseadas na participacéo, capacidade
e engajamento de cada individuo.

e. Planos Personalizados: Finalmente, a inteligéncia artificial auxilia os professores na criacao de
planos personalizados para cada estudante. Imagine quao relevante e assertivo seria para cada
aluno, onde eles poderiam participar ativamente do processo de ensino, focando em atividades
que valorizem suas habilidades, preferéncias e situacdes especificas, sem comprometer a

qualidade do ensino.

Sugestdes de Aplicativos e Ferramentas de Inteligéncia Artificial:
1. GAMMA APP: Cria apresentacdes (PowerPoint) a partir de outra apresentacdo prévia,

documento, anexo, site ou do zero. Site: https://gamma.app/

2. VOYANT TOOLS: Auxilia na pesquisa qualitativa. Faz nuvens e graficos de palavras das

principais palavras de artigos, entrevistas transcritas. Site: https://voyant-tools.org/?lang=pt
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3. AITHOR: Auxilia na producéo de textos em varios estilos, com ou sem referéncias. Site:

https://aithor.com/pt-br

3 APRENDIZAGEM

Os professores tém responsabilidades que vao alem das tarefas administrativas e da gestdo da
sala de aula, desempenhando um papel central nos processos de ensino. Contudo, existe o que é
chamado de "protagonismo discente” (DEBALD, 2020), que, apesar das controvérsias sobre sua
relevancia, demonstra que os alunos também sdo pecas fundamentais nos processos de aprendizagem.
E essencial, portanto, buscar um equilibrio entre a atuacdo do docente e a participacdo ativa dos
discentes nas discussdes sobre aprendizagem. Mesmo com os melhores professores e métodos de
ensino, o aprendizado s6 ocorre efetivamente na mente dos alunos, que precisam estar engajados no
processo para que haja efetiva assimila¢do do conhecimento (MARTIN, 2024, p. 85-88).

Sob esta otica, 0 ensino "atacadista”, que visa atingir todos os alunos simultaneamente com
um Unico método, ainda € a realidade de muitos professores. O desafio estd em adotar um ensino
"varejista", adaptando as aulas, métodos e atividades avaliativas para personalizar a experiéncia
educacional para cada aluno (DEBALD, 2020).

Os topicos a seguir exemplificam como os professores podem colaborar com a inteligéncia
artificial e outras tecnologias para atingir os alunos de maneira mais personalizada (OURO, 2024;
CHEN, CHEN, LIN, 2020; COZMAN, 2024):

a. Habilitacdo para Analise Critica: A inteligéncia artificial pode capacitar os estudantes a analisar,
avaliar e discernir informacdes auténticas de desinformacGes ou falsidades, especialmente em
relacdo as aplicagdes de tecnologias emergentes. Apesar das fake news serem um problema gerado
pela tecnologia, também € possivel utilizar filtros tecnoldgicos para discernir o que é fato.

b. Desenvolvimento de Habilidades de Questionamento: A inteligéncia artificial pode auxiliar
professores e alunos a desenvolverem a capacidade de formular perguntas e analisar criticamente

as respostas, utilizando ferramentas como o ChatGPT para exploracgéo e aprendizado.

c. ldentificacdo de Dificuldades de Aprendizagem: O uso da inteligéncia artificial ajuda a detectar
dificuldades e lacunas no aprendizado dos estudantes e aborda-las precocemente durante o curso

dos estudos.

d. Intervencgdes Adaptativas: A inteligéncia artificial pode detectar o estado da aprendizagem e

aplicar intervencdes inteligentes e adaptativas que se ajustem as necessidades de cada estudante.
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e. Estimulo a Resolucédo de Problemas Complexos: A inteligéncia artificial encoraja os alunos a
analisarem problemas complexos e a criarem solucdes inovadoras, rentaveis e viaveis, utilizando

0 ChatGPT como ferramenta de brainstorming e validacao.

f. Previsdo de Trajetoria de Carreira: A inteligéncia artificial pode prever o percurso de carreira

para cada estudante, coletando dados sobre sua forma de estudo.

Sugestdes de Aplicativos e Ferramentas de Inteligéncia Artificial:
1. GEMINI IA: Contribui nas revisdes, fazendo breves resumos de cada texto encontrado para

construir sua tabela de resultados na revisao. Site: https://gemini.google.com/

2. MENTIMETER: Organiza e cria mapas mentais, brainstorms, pesquisas e graficos. Otima
ferramenta para criar, interagir, e analisar informacoes e ideias. Faz Quiz, Perguntas e respostas, e

apresentacdes. Site: https://www.mentimeter.com/

3. KAHOOT APP: Otima ferramenta para criar quizzes, games e aulas que interajam com os alunos.
Site: https://kahoot.com/

CONSIDERACOES FINAIS

O Ensino Religioso, tanto na educagdo basica como na superior, quando estruturado de
maneira inclusiva e contextualizada, pode se revelar uma ferramenta poderosa na promogédo da
consciéncia ecologica, do apoio social e do desenvolvimento espiritual. Ao incorporar temas
ambientais e sociais em seu curriculo, ele incentiva os alunos a refletirem sobre suas
responsabilidades individuais e coletivas para com o planeta e a comunidade. Além disso, ao enfatizar
valores espirituais como compaixdo, perddo, solidariedade e interconexdo, o Ensino Religioso
contribui para a formacdo de cidaddos mais conscientes, éticos e comprometidos com o bem-estar
coletivo. Dessa forma, ele ndo apenas enriquece a experiéncia educacional, mas também promove
uma cultura de sustentabilidade e altruismo.

A adocdo de tecnologias educacionais no Ensino Religioso amplifica ainda mais seu impacto,
tornando o aprendizado mais atraente e relevante para os alunos. Ferramentas digitais e recursos
interativos ndo apenas facilitam o acesso a informagdo, mas também engajam os alunos de maneira
dindmica e participativa. Ao integrar essas tecnologias, 0 Ensino Religioso pode cativar a aten¢do dos
jovens, incentivando um envolvimento mais profundo e significativo com os temas abordados.
Portanto, a combinacdo de uma abordagem pedagogica inclusiva com o uso de tecnologias modernas
pode transformar o Ensino Religioso em um agente catalisador de mudancas positivas, contribuindo

para a construcdo de uma sociedade mais equilibrada, sustentavel e espiritualmente enriquecida.
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Resumo: O presente artigo é resultado do Trabalho de Conclusao de Curso de
Especializacao em Neuropsicopedagogia Escolar pela Faculdade Adventista da Bahia. A
pesquisa que tem por objetivo compreender o processo de formacao de professores da
educacao basica frente ao processo neuropsicopedagogico e as relacoes étnico-raciais de
criancas negras com deficiéncia. Neste intuito, nossa principal intencao é conhecer e
dialogar sobre as contribuicoes da Neuropsicopedagogia para o processo de formacao
inicial e continuada de professores que atuam como alunos duplamente estereotipados
estigmatizados pelas questoes sociais frente a deficiéncia, que por vezes impossibilita o
seu desenvolvimento social e cognitivo. A metodologia que tornou possivel a producao
textual como resultado este trabalho caracteriza-se pela realizacdo de revisao
bibliografica que emerge de uma pesquisa de natureza qualitativa. Portanto, o resultado
desta pesquisa, colabora para o entendimento de que os professores da educacao basica,
ao se depararem com alunos negros e com necessidades educacionais especiais e/ou
deficiéncias necessitam revisitar o habitar a docéncia munindo-se das colaboracoes das
neurociéncias, em especial a Neuropsicopedagogia, mas se desvencilhando de quaisquer
formas de discriminacao. Além de perceber os individuos negros em sua totalidade e
refletindo a importancia de sua posicao de agente modificador das realidades destes
alunos que convivem com as interseccionalidades das deficiéncias e as questoes étnico-
raciais.

Palavras Chave: Formacao Docente. Neuropsicopedagogia. Relagcdes étnico-Raciais.
Educacao Inclusiva.

Abstract: This article is the result of the Conclusion Work for the Specialization Course in
School Neuropsychopedagogy at the Adventist Faculty of Bahia. The aim of the research
is to understand the process of training basic education teachers in relation to the
neuropsychopedagogical process and the ethnic-racial relations of black children with
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disabilities. In this respect, our main intention is to learn about and discuss the
contributions of neuropsychopedagogy to the process of initial and continuing training for
teachers who work with students who are doubly stereotyped, stigmatized by social issues
in the face of disability, which sometimes makes it impossible for them to develop socially
and cognitively. The methodology that made the textual production possible as a result
of this work is characterized by a bibliographical review that emerges from qualitative
research. Therefore, the result of this research contributes to the understanding that
basic education teachers, when faced with black students and those with special
educational needs and/or disabilities, need to revisit the habit of teaching, using the
contributions of neurosciences, especially Neuropsychopedagogy, but freeing themselves
from any form of discrimination. In addition to perceiving black individuals in their
entirety and reflecting on the importance of their position as agents of change in the
realities of these students who live with the intersectionalities of disabilities and ethnic-
racial issues.

Keywords: Teacher training. Neuropsychopedagogy. Ethnic-racial relations. Inclusive
education.

INTRODUCAO

A formacdo de professores é uma base fundamental e essencial para a constru¢do de uma
sociedade mais inclusiva e igualitaria. Quando abordamos a pratica Neuropsicopedagdgica no
contexto da educacdo, é possivel considerar as complexas intersecdes entre as relagbes étnico-raciais
e as experiéncias de criancas negras com deficiéncia. Essa discussao exige uma abordagem sensivel
e aprofundada, visando a promocdo de uma educacdo que respeite a diversidade em todas as suas
dimensdes.

Para compreendermos o processo de formacao de professores que atuam em escolas publicas
e que se deparam com criancas negras e com necessidades educacionais especiais, objetivando
compreender os reais desafios da pratica docente foi necessario fomentar estudos e reflexdes sobre o
processo de formacdo docente. E com isso, esta pesquisa pode ser reservada como um material para
compreender que a forma como as leis regem e orientam a formagéo docente esta muito distante de
propiciar aos futuros e aos ja professores uma formacao que de fato os torne apto a atender e ensinar
com responsabilidade e equidade. Levando em consideragdo o aluno como um ser plural e diverso.

A realidade das criancas negras com deficiéncia é marcada por desafios especificos que
demandam uma atencdo especial no ambito educacional. Tais desafios incluem ndo apenas as
barreiras fisicas e cognitivas, mas também as questdes sociais e culturais que permeiam suas vidas.
Nesse contexto, a pratica Neuro psicopedagdgica surge como um suporte essencial, capaz de integrar
conhecimentos sobre o funcionamento cerebral, processos de aprendizagem e as particularidades de
cada aluno.

A educacdo inclusiva ocupa um papel fundamental no desenvolvimento da docéncia,
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promovendo um ambiente de aprendizado que acolhe a diversidade e garante igualdade de
oportunidades para todos os alunos. Para lidar adequadamente com alunos negros e com deficiéncia,
é essencial que os profissionais da educacdo reflitam profundamente sobre seu papel como
transformadores das realidades desses estudantes. 1sso envolve uma compreensdo das especificidades
culturais e das necessidades individuais, bem como 0 compromisso com a construcao de um ambiente
educacional verdadeiramente inclusivo.

Além de uma reflexdo critica sobre suas praticas, os educadores precisam de formagéo
continua e especifica para atender as diversas demandas de seus alunos. Esse desenvolvimento
profissional deve incluir uma solida base em pedagogia inclusiva e uma integracédo efetiva com as
neurociéncias. As neurociéncias oferecem conhecimentos valiosos sobre o funcionamento do cérebro
e 0s processos de aprendizagem, permitindo aos professores desenvolver estratégias mais eficazes e
adaptadas as necessidades de cada aluno.

A abordagem consciente das relacdes étnico-raciais se torna crucial nesse processo, uma vez
que as criangas negras com deficiéncia frequentemente enfrentam estigmas e preconceitos adicionais.
A formacdo de professores, portanto, deve contemplar ndo apenas praticas pedagogicas inclusivas,
mas também vivenciar o processo de sensibilizacdo para lidar com a diversidade étnico-racial de
forma afirmativa, promovendo ambientes educacionais que respeitem e valorizem as identidades
maltiplas presentes em sala de aula.

A pesquisa trata-se de uma abordagem qualitativa, por meio de revisdo bibliogréafica, que
permite a identificacdo de padrdes e tendéncias no campo de estudo, ajudando a formular hipdteses e
direcionar futuras pesquisas. Dessa forma, o método, também possibilita a compreensdo das
complexidades e nuances dos fendmenos investigados, proporcionando uma visdo abrangente e
aprofundada. Para tanto, foi realizada uma analise cuidadosa das Leis que regulamentam a Educacao
Basica: a Constituicdo Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo; Lei Brasileira de
Inclusdo, as Diretrizes da Educacdo Inclusiva no Estado da Bahia; que asseguram a obrigatoriedade
do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e o Estatuto da Igualdade Racial.

Ao refletir sobre o desenvolvimento do processo de formacdo docente para a Educacao
Basica, tange como objetivo geral: compreender o processo de formag&o de professores da educacéo
bésica frente ao processo neuropsicopedagdgico e as relagdes étnico-raciais de criangas negras com
deficiéncia. Para 0 andamento da discusséo, pauta-se nos objetivos especificos em a) dialogar a
respeito da importancia e das contribuicdes da Neuropsicopedagogia para a formacéo de professores
da educagdo basica; b) analisar o fazer pedagogico frente a educacéo especial e as relagBes étnico-
raciais.

E interessante que este trabalho venha suscitar e fomentar uma discussao pertinente sobre a

proposicdo de que ndo existiria um aparato legal que garanta o atendimento especial para alunos
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negros com deficiéncia. Mas sabemos que a Incluséo engloba todas as pessoas com as deficiéncias.
Independentemente da cor, do género ou da classe social.

Deste modo, a proposta é dialogar sobre possiveis estratégia e metodologias oriundas da
Neuropsicopedagogia que viriam a contribuir para o processo de formacdo de professores da

educacdo basica que teriam alunos negros com deficiéncias como seu publico.

METODOLOGIA

O aspecto metodoldgico da pesquisa parte do principio de uma natureza qualitativa, uma vez
que, na producao deste artigo, ndo tratamos de dados quantitativos no sentido de coleta de nimeros.
O recorte temporal da pesquisa apresentada é de cinco anos, compreendendo o periodo de 2018 ao
ano de 2023. Vale salientar, que o levantamento dos trabalhos assumiu um aspecto de reviséo de
literatura, de modo a analisar as producdes cuidadosamente para tornar possivel a natureza qualitativa
desta pesquisa. Neste aspecto em que nos debrucamos sobre a revisdo bibliografica levamos muito
em consideracao a contribuicdo de Noronha e Ferreira (2000, p. 191) ao refletirem que a reviséo de

literatura consiste em:

estudos que analisam a producdo bibliografica em determinada &rea tematica,
dentro de um recorte de tempo, fornecendo uma visédo geral ou um relatério do
estado da arte sobre um tépico especifico, evidenciando novas ideias, métodos,
subtemas que tém recebido maior ou menor énfase na literatura selecionada

Portanto, ao analisar as produc@es referentes a nossa tematica realizamos uma atenta analise
da producdo bibliografica na area atrelada ao nosso tema. Para obtermos uma visdo ampla do campo
da pesquisa e posteriormente enfatizar os encontros no que diz respeito as rupturas que assumem
carater de exclusdo daqueles materiais que ndo contribuiriam com efeito para a producdo dos passos
seguintes para a construcéo do nosso artigo.

Para tanto, o levantamento bibliografico, foi realizado em repositdrios académicos tais como
BDTD, plataforma CAPES, Google Académico e Scielo. Para garantir o aspecto cientifico da nossa
pesquisa e produzir um material que deveras viesse a contribuir para as futuras pesquisas que Vvirdo a
ser desenvolvidas posteriormente ao periodo do nosso recorte temporal. O critério de exclusdo de

muitos trabalhos, foi o fato de diversos deles estavam muito distantes da nossa tematica.

3. A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INCLUSIVA NA EDUCACAO BASICA

A Educacao Especial é uma modalidade de ensino direcionada aos educandos que possuem
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superlotacdo. Este conceito
esta definido na Lei n® 9.394 de 1996 que versa sobre as Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em

seu artigo 58. De acordo com o inciso 3° da LDB, esta modalidade de ensino tem inicio na educacéo
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infantil e se estende durante toda a educacéo bésica e ao longo da vida.
O publico-alvo da educacéo especial esta definido nos registros da Lei n® 13. 146 de julho de
2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, da que em seu artigo 2° descreve o

descreve da seguinte forma:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas. (Brasil, 2015)

A Lei Brasileira de Incluséo (LBI), foi pensada com o objetivo de assegurar e de promover 0
exercicio efetivo dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e a cidadania, conforme podemos constatar em seu artigo 1°. Todas as pessoas com
deficiéncia tém direito a igualdade de oportunidades com relacdo as demais pessoas e, segundo o que
nos orienta o inciso 1°, do artigo 4° de LBI, ndo serdo submetidas a nenhuma forma de discriminacao,
restricdo ou excluséo.

Todos nds temos direito a educacdo garantida pela legislacdo, observando os principios da
universalidade e da igualdade. No entanto, faz-se necessario refletir acerca dos perfis dos individuos,
para que ndo haja impedimentos ao acesso e a permanéncia nos sistemas de ensino. Para tanto, ha que
se observar no que tange as pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NEEs), que é
imprescindivel a existéncia de condicdes reais de oferta de uma educacdo que verdadeiramente
assegure aos educandos que fazem parte da educacao especial e a garantia de condicOes efetivas para
0 seu pleno desenvolvimento.

Quando nos propomos refletir a respeito da educacdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais de imediato somos convidados a ponderar sobre as diversas formas de relacfes
socioeducativas que se estabelecem no ambiente escolar. E umas delas, ndo menos importante que as
outras, é a inter-relacdo destes alunos com os seus professores. E é sobre este agente socioeducativo
que queremos nos debrucar e analisar como acontece a sua formacdo para a atuacdo frente aos
educandos com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais.

O artigo 28 da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), atribui responsabilidade ao poder publico para
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar o aprimoramento dos
sistemas educacionais, objetivando a garantia de condigdes de acesso e de permanéncia aos sistemas
de ensino ofertado para as pessoas neurodiversas. Além de adotar programa de formacdo inicial e
continuada para que os professores sejam capazes de desenvolver a sua pratica docente e o
atendimento educacional especializado.

Esta anélise esta bem ressaltada no texto das Diretrizes da Educacgéo Inclusiva no Estado da
Bahia, em seu topico referente a formacéo para a préatica pedagdgica inclusiva, aos nos chamar a

atencdo de que:
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A presenca desses diversos impde a necessidade de se desenvolverem praticas
pedagdgicas que atendam as suas necessidades peculiares, que utilizem
sistemas linguisticos, codigos proprios e deem acesso a materiais e
equipamentos especificos e necessarios para a sua aprendizagem. (Bahia,
2017, p. 79)

Como posto anteriormente, a presenca desses alunos especiais coloca o professor diante de
uma nova realidade: “o desafio de educar na diferenga, que passa a ser uma prerrogativa da tarefa
docente em tempos em que o territdrio escolar esta povoado por diferentes grupos socioculturais”
Bahia (2017, p. 79).

No entanto, tal desafio ndo tem sido devidamente problematizado nas institui¢cdes de ensino
superior, de modo a deixar de oferecer curriculos ou componentes curriculares voltados para a
educacdo especial, de maneira mais proficiente. O que nos leva a compreender e a identificar que
existe um hiato entre o que € legitimado pelos instrumentos legais oficiais e o real perfil de formacao
de professores para atuarem na educacgéo especial e de fato como este processo formativo docente
acontece no interior das universidades que oferecem os cursos de formacédo para os professores da
educacdo basica.

Os professores da Educacdo Basica, criam as suas praticas e as suas concepc¢des com relacédo
ao processo de ensino e aprendizagem, estando em consonancia c6a o0 seu processo formativo, bem
como com as suas vivéncias e visdo de mundo. Portanto, conforme Andrade (2009, p.78), “tudo
aquilo que ndo corresponde a esta forma de pensar e sentir torna-se invisivel, estranho, marginal ou
intoleravel.”

Dito de outro modo, se os professores ndo conhecem as especificidades dos alunos que
configuram o publico-alvo da educagdo especial, ou se as conhecem e mesmo assim tem tido acesso
a uma formacdo deficiente e ineficaz, quando acontece a negligéncia por parte das instituicbes
académicas que os formou, eles assumem uma postura baseada na exclusdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais, na medida em que os inclui em um modelo Unico modelo de
educacéo, generalizando o formato de educar.

A Constituicdo Brasileira de 1988, nos assegura que a Educacao é direito de todos. Porém, é
indispensavel refletir que o todo é composto por pessoas com varias especificidades e por grupos
sociais com distintas necessidades, como € o caso dos alunos da educacdo especial. E compete
também ao professor a responsabilidade de oferta da educacdo de qualidade, independente de suas
diferencgas, para néo recair numa contradicdo. Como saliente Arroyo (2008, p.12):

Parte-se sempre da ideia de organizacdo que os capacite para lecionar em
qualquer escola, seja da cidade ou do campo, das periferias urbanas, seja para
indigenas ou jovens e adultos. Os coletivos diversos seriam vistos como
destinatarios de dltima hora de um projeto comum de educagdo basica,
consequentemente projeto Unico de docéncia e de formacdo. A diversidade
tende a ser secundarizada. O que € visto como universal comum e Unico é
determinante.
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As diretrizes da educacédo Inclusiva no Estado da Bahia apontam em sua andlise para o fato
de que a secundarizacgdo da diversidade, em virtude de um projeto de educacdo universal oferecem
aos professores: “Programas construidos seguindo um modelo Gnico de concep¢do de homem, de
processos de ensino-aprendizagem, de escola, de sociedade e de cultura, nos quais o0s educadores séo
preparados [...] para efetuarem algumas adaptagdes curriculares” (Bahia, 2017, p.80).

Observando a Resolucdo CNE/CEB n°2, de 11 de setembro de 2001, o que pode ser
perfeitamente confirmado em seu atrigo18, pode-se compreender que os professores considerados
capacitados para desenvolverem acdes em classes comuns e que possuem alunos com NEEs sao
aqueles docentes que possam comprovar a inclusdo de contetdos sobre a educacédo especial em seu
processo formativo de nivel médio ou superior. J& os professores especializados em educacéo especial
deverdo possuir formacdo em cursos de licenciatura em educacgdo especial ou em uma de suas areas.

O que podemos concluir neste ponto, harmonizando 0 nosso pensamento com a analise das
Diretrizes da Educacao Inclusiva no Estado da Bahia é que apesar das praticas legas garantirem quais
sdo as exigéncias concernentes a formacdo docente para a educacao especial, esses professores ndo
se sentem aptos para assumirem tal desafio. O que nos obriga a realizar a seguinte proposi¢do: “Ou a
legislacdo ndo estd sendo devidamente cumprida ou ainda permanece uma invisibilidade por parte
dos sistemas de ensino, no que tange a garantir o direito inegociavel a educacdo dos estudantes
publico-alvo da educagdo especial” (Bahia, 2017, p. 82).

Ao refletirmos sobre a possibilidade de execucdo e oferta de uma educacdo especial e
inclusiva sdo indispensaveis a formacdo e a atuacdo docentes para que seja possivel pensar uma
educacdo de qualidade diante do processo ensino-aprendizagem. Desta forma podemos observar o

seguinte raciocinio:

A lacuna na formagcdao de professores é apontada por varios autores [...] como
uma das dificuldades mais significativas para a efetivacdo do processo de
inclusdo. Aqui identificada na categoria angustia pela percepcédo de formacédo
insuficiente em que se verifica que é inevitavel sentimento de angustia que
brota na construcdo do desespero para lidar com as criangas de inclusdo
(Tavares, Santos e Freitas, 2016, p. 534)

Deste modo, este sentimento de despreparo e de inseguranca pode estar atrelado a uma
formacdo deficiente dos professores para a educagdo basica que temo como publico os alunos
especiais.

Para Tavares, Santos e Freitas (2016, p. 538), € que os cursos de formag¢ao docente “oferecam
mais oportunidades de praticas com criangas com deficiéncia, como estagios em salas inclusivas e
vivéncia com essas pessoas, para que a experiéncia e a discussao possam inclusive promover uma
visdo de fato inclusiva”. Pois, para estes autores, “existe um distanciamento entre o que se propde e
o que realmente ¢ cumprido.”

De acordo com Michels (2005, p. 2)
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Para a democratizacdo da escolarizacdo de alunos com deficiéncia, por meio
de sua inclusdo no ensino regular, terdo que ser superadas as barreiras impostas
pelos educadores ndo especializados e modificadas as praticas escolares nas
perspectivas da assimilacdo [...] das mais diversas culturas linguisticas, étnicas
e fisicas (Michels, 2005, p. 271)

Como bem ressalta Michels (2005), os educadores precisam superar em muito 0s entraves que
ainda impedem a sua prética docente para um atendimento pedagdgico que inclua os alunos com
NEEs em um processo mais amplo e diverso, com igualdade e que de fato faca acontecer a
escolarizacdo dessas criangas especiais. E como um exemplo de barreira a ser superada é o modelo
médico-psicoldgico que influencia as formacgdes dos curriculos diante dos cursos de formacéo dos
professores que objetivam lecionar nas escolas regulares da educacao basica. Onde estdo matriculados
os diversos alunos da educacao especial.

Segundo Thesing e Costas, (2017, p.1), a perspectiva epistemoldgica assumida pelos
professores a respeito da construgdo do conhecimento “esta relacionada a forma como os professores
pensam e organizam suas préaticas pedagogicas voltadas aos processos de ensinar e aprender nas
escolas”.

Desta forma, seria interessante salientar que para além das questdes de formacao académica a
qual os professores que se predispdem a lecionar no ensino regular da educacéo basica se submetem,
existe uma mentalidade, bem como uma visdo de mundo e de construgdes de saberes sdcio-historicos
que permeiam a pratica docente. Sendo que é de extrema relevancia perceber que a visdo de educacgéo
desses docentes e como eles percebem os sistemas de ensino e se posicionam enquanto professores e
agentes de transformacédo da sociedade e das comunidades escolares que recebem tanto alunos do
ensino regular, quanto aqueles que possuem necessidades educacionais especificas.

Para Machado, (2011, p. 211-212):

Ao compreender a formagdo docente como uma experiéncia formativa que
capacita tedrico-metodologicamente os professores para o trabalho pedagogico
nas escolas, consideramos que as formas como se pensa sobre o conhecimento
influencia diretamente as agdes docentes, como organizar o curriculo, escolher
0s materiais didaticos, planejar as atividades, avaliar os resultados [...]

A formacdo docente é vista como um processo abrangente que envolve o desenvolvimento de
habilidades teoricas e metodologicas. Isso significa que os professores sdo preparados para entender
profundamente as teorias educacionais e as metodologias de ensino, permitindo que eles apliquem
esses conhecimentos de maneira eficaz em suas préaticas pedagdgicas.

De acordo com Thesing e Costa (2017), a formacéo docente deve ir além dos aspectos da
compilacdo de teorias, habilidades e saberes. Uma formacdo de professores exige mais que um
conjunto de técnicas. Requer uma preparacdo que evite a alienagdo e garanta pressupostos para a

transformacé&o de vidas através da educacéo:

Formar professores ndo deve ser apenas no sentido de lhe oferecer formacgéo
técnica. Antes, estes docentes necessitam de formacao enquanto agentes aptos
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a criar e a transformar (e ressignificar) suas praticas profissionais, oferecendo-
Ihes habilidades tanto para o mundo do trabalho, quanto para 0 mundo da vida.
Obijetivando evitar a alienagdo a qual o mercado de trabalho lIhes acometer.
(Thesing e Costa, 2017, p.2)

Ao nos remetermos ao tema da formacéo docente no contexto da inclusdo Nascimento, (2017,

p. 50), contribui para a nossa reflexdo pontuando que:

No que se refere a educagdo, as diretrizes definidas pelo MEC que
regulamentam a formacéo docente também precisam ser efetivadas para
garantir um sistema educacional inclusivo [...] e no que diz respeito ao papel
dos formadores, ou seja, os professores universitarios, aponta-se que ha um
despreparo dos mesmos, 0 que implica em uma contribuicdo pouco
significativa para os cursos de licenciatura, no campo da educacdo inclusiva,
por ndo terem formacdo na area e nem buscarem capacitacao

Este pensamento nos leva a entender que para que haja a garantia de um sistema educacional
de fato pautado no principio da incluséo as diretrizes do Ministério da Educacdo devem ser validades
e consolidadas. Uma vez que muitas normativas estdo definidas pelas leis, mas ndo sao
verdadeiramente postas em préatica. E essas disparidades do que esta escrito nos textos legais e a
maneira como de fato o processo de formacéo docente se da inviabilizam a garantia mais ampla e
satisfatoria do referido sistema de educacédo deveras inclusivo.

Da mesma forma, aqueles docentes dos cursos de formacdo de professores que deveriam
ofertar qualidade de ensino para os novos professores que atuardo na educacéo basica muitas vezes
ndo contribuem da maneira que deveriam. Esta é uma questdo bastante complexa, ja que os docentes
dos cursos universitarios de graduacdo de novos professores acabam por ofertar a uma formacéo
mediocre e por vezes insuficientes. Problemas tais que desencadeardo no surgimento de docentes
cada vez menos preparados para atuarem no universo tao diverso que é a educacao basica da escola

regular, ambiente povoado por alunos de diversas etnias e as necessidades educacionais especiais.

4. A IMPORTANCIA E CONTRIBUICOES DA NEUROPSICOPEDAGOGIA PARA A
FORMACAO DOCENTE

Para Moreira, (2019, p. 6) “a Neuropsicopedagogia [...] ¢ uma ciéncia transdisciplinar,
fundamentada nos conhecimentos das neurociéncias que estuda o sistema nervoso e a sua atuagao no
comportamento humano tendo como enfoque a aprendizagem.”

A partir deste conceito, faz-se necessario discorrer acerca da importancia e das efetivas
contribuicdes da Neuropsicopedagogia para a atuacdo de professores da educacéo basica regular e de
quais formas a ciéncia que estuda a relacdo entre o cérebro e 0 comportamento humano pode ajudar
estes docentes a avangarem no processo de ensinar e de aprendizagem envolvendo as criangas com
necessidades educacionais especiais.

A Neuropsicopedagogia cria possibilidades de compreenséo e entendimento de como ocorrem

as conexoes entre o cérebro a aprendizagem no @mbito educacional (Moreira, 2019). Mas o que se
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apresenta enquanto desafio é entender como a formacéo docente tem sido desenvolvida e a maneira
de processamento e de atuacdo desses professores frente ao desenvolvimento de suas praticas
pedagdgicas, e 0 uso que se faz de seus conhecimentos da Neuropsicopedagogia enquanto corrobora
com a intervencdo pedagogica. Uma vez que a 0s saberes Neuropsicopedagdgicos constituem,

segundo a Sociedade Brasileira de Neuropsicopedagogia:

[...] uma ciéncia transdisciplinar nos conhecimentos da Neurociéncia aplicada
a educacdo, com interface da Pedagogia e Psicologia Cognitiva que tem como
objeto de estudo a relacdo entre o funcionamento do sistema nervoso e a
aprendizagem humana, numa perspectiva de reintegracdo pessoal, social e
educacional. (SBNPp, 2014)

Esta contribuicdo referenciada na Sociedade Brasileira de Neuropsicopedagogia é de fato
muito esclarecedora. Uma vez que nos leva a refletir sobre o fato de que os conhecimentos acerca das
relacbes que se estabelecem entre o funcionamento do sistema nervoso e as capacidades de
aprendizagem humanas séo de fundamental importancia para a formacao e daqueles professores que
atuardo com criancas e adolescentes neurodiversas. Dito de outra forma, se os professores em
formacdo inicial e até mesmo continuada ndo conhecerem tal relacdo ndo estardo aptos a lidar com a
neurodiversidade das criangas.

De acordo com Santos (2021) “a Neuropsicopedagogia e a Psicologia apresentam-se cOMo
atuacdes profissionais que contribuirdo de forma significativa no contexto escolar de forma a
promover saberes de &reas importantes para 0 processo de ensino-aprendizagem”. (Santos, 2021,
p.22).

Pode-se obter diante do paragrafo anterior e toda a sua relevancia a compreensdo que versa
sobre o fato de que a Pedagogia, bem como os professores que atuam com o publico-alvo configurado
por criangas com necessidades educacionais, faz uso dos conhecimentos produzidos pelos psicélogos
e os Neuropsicopedagogos para instrumentalizar a préatica e a vivéncia docente. De tal forma que os
saberes das neurociéncias reverberem na qualidade de ensino.

Para Consenza e Guerra, (2011, p.28), “o que se pode esperar das neurociéncias ndo ¢
solucionar os problemas de aprendizagem, muito menos a proposta de uma “nova pedagogia”. Antes,
as neurociéncias podem “fundamentar a pratica pedagogica que se realiza com SUCESSO € orientam
ideias para as intervencdes”. Assim, € possivel entender que quando as estratégias de ensino respeitam
a forma como o cérebro funciona a tendéncia é a efetivacao de préaticas pedagogicas mais eficientes.

De acordo com Santos (2021, p.28) “é importante ressaltar que o conhecimento de um
Neuropsicopedagogo os qualifica para a dificil tarefa de compreender os processos cognitivos, em
especial as dificuldades e transtornos de aprendizagem que dificultam a préatica pedagogica em
relag@o aos alunos com deficiéncia”.

No entanto, vale ponderar sobre o fato de que muitos professores ndo tem acesso a uma
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formacdo docente inicial que ofereca componentes curriculares para a pratica pedagogica frente as
necessidades educacionais especiais dos alunos. Quando sim, apenas as disciplinas de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), e Psicologia da Educacdo que, por sua vez, € ministrada
superficialmente.

Logo, percebemos que:

O referido profissional [psicopedagogo] busca junto aos alunos compreendé-
los, analisa-los em suas demandas e desenvolver estratégias de intervencédo
coerentes com as necessidades de cada um ser aprendente. Logo,
desenvolvendo um trabalho inclusivo frente as dificuldades de aprendizagem.
(Santos, 2021, p. 28)

Entendemos aqui a verdadeira e eficaz contribuicao do neuropsicopedagogo para uma atuacao
diante dos processos de ensino-aprendizagem em consonancia com a pratica docente. No entanto, o
que nos preocupa € a realidade no interior das unidades escolares. Bem como o processo precario de
formacé&o de professores. De modo que estes muitas vezes ndo tém acesso a um processo ver formacao
inicial e/ou continuada para agregar boa saberes, as habilidades e as competéncias da
Neuropsicopedagogia para se sentirem aptos enquanto agentes, de fato, das realidades de criancas
com necessidades educacionais especiais.

O profissional da Neuropsicopedagogia cria inimeras possibilidades de metodologia e
aprendizagem “impactando positivamente” o ensino. (Santos, 2021), colaborando para que o trabalho
dos professores da educacdo basica seja mais eficiente e produtivo. Satisfazendo as necessidades dos
professores e garantindo o acesso destas criangas neurodiversas a educacdo de fato especial e
inclusiva.

Em verdade, nem todas as escolas podem contar com a ajuda profissional do campo da
Neuropsicopedagogia. Assim como existem unidades escolares do ensino fundamental em que muitos
professores desconhecem o0 seu campo de atuacdo e a importancia do neuropsicopedagogo, no
entanto:

A atuacdo do neuropsicopedagogo na escola € essencial para a incluséo, visto
que seu trabalho coincide com a pratica educacional inclusiva, sempre
considerando, respeitando e compreendendo as necessidades de cada ser [...],
bem como desenvolvendo estratégias metodoldgicas para atender a cada
necessidade. (Santos, 2021, p. 32)

Através das contribui¢des da Neuropsicopedagogia e dos saberes oriundos destes profissionais
inseridos no contexto escolar atrelados a atuagdo dos professores, ou integrados a sua formacéo
enquanto docente torna-se possivel compreender o funcionamento do cérebro do indio e seus
processos cognitivos. Além de tornar possivel a proposta de alternativas no processo educativo para

que a inclusdo das criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem seja possivel.

Revista Formadores, Cachoeira, BA, volume 21, nimero 3, Julho/Setembro de 2024 34
Centro Universitario Adventista de Ensino do Nordeste - UNIAENE



Revista Formadores — Vivéncias e Estudos

5. APRATICA DOCENTE E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS DE ALUNOS NEGROS COM
DEFICIENCIA

A0 nos remetermos aos termos associados tais como pratica docente e educacao especial,
propomos uma reflexdo sobre as estratégias, as vivéncias escolares, 0s recursos e as metodologias
utilizadas no ambito escolar e no desenvolvimento de atividades didaticas. Mas queremos propor aqui
uma reflexdo a respeito de como os professores tém atuado no atendimento aos alunos com
deficiéncias e que a0 mesmo tempo sofrem por serem criancas negras deficientes.

Os desafios de ensinar e de desenvolver trabalhos para o processo ensino e de aprendizagem
de alunos com necessidades educacionais especiais ja se apresenta como um grande desafio para os
professores da educacao bésica e do ensino regular. Mas quando essas deficiéncias atingem criangas
negras os sabres na Neuropsicopedagogia e das neurociéncias devem ser mais enfatizados e
explorados na atuacao efetiva do corpo docente na intencdo social de promover acesso e permanéncia
a uma educacdo verdadeiramente igualitaria, proveitosa e inclusiva.

A educacdo e um direito de todos sem nenhum tipo de discriminagdo. E deve ser garantido
independentemente de condicBes sociais, econdmicas, culturais ou fisicas. No entanto, ao nos
depararmos como regimentos legais que asseguram o direito a educacdo, estabelecendo um dialogo
entre a Constituicdo Federal de 1988, a LDB, o Estatuto da Igualdade Racial e as Diretrizes da
Educacéo Inclusiva no Estado da Bahia, perceberam que estas leis e eu instrumentos oficiais estéo
para além de refletirem discutir sobre a questdo concernente as criangas negras com deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especiais.

Para Freitas (2022, p.3) “O fenomeno da inclusdo de pessoas negras com necessidades
educacionais especiais precisa driblar esteredtipos pejorativo que as descrevem a partir de referéncias
marginais que os invisibilizam socialmente”. Embora o reconhecimento e oficializagdo da educagio
especial seja um avanco significativo para os alunos que configuram a comunidade neurodiversa,
sendo matriculados em classes escolares regulares, ainda precisamos pensar acerca dos alunos que
além de fazerem parte da educacéo especial também séo negros.

Para Freitas, (2022, p. 4) faz-se necessario uma reflexdo sobre os educandos negros com
deficiéncia. Discussdo tal que possibilite a identificagdo dos descaminhos do processo de incluséo da

pessoa negra com NEEs na escola e na sociedade. Uma vez que:

A pessoa com NEEs lida cotidianamente com uma série de confrontos que
representam um consideravel desafio social, pois dificilmente os sujeitos que
fogem ao “padrdo”; estabelecido pelo imaginério social hegemonicamente
idealizado, conseguirdo unir-se e/ou integrar-se na sociedade sem lidar com a
violéncia da discriminagdo, a desigualdade e, consequentemente, com o
fendmeno da exclusdo. (Freitas, 2022, p.3)

Ao referirmo-nos a educagdo enquanto direito basico do cidaddo, percebemos lacunas

significativas no que diz respeito a “assegurar a dignidade e o valor dos sujeitos com NEEs” e o
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empobrecimento desta politica. J& que, ao direcionar as politicas voltadas para a educagao impera um
“enquadramento educacional” e um padrdo que “reprime as subjetividades” e necessidades, ao
“uniformizar as formas de ensino”, como ressalta Freitas (2022, p. 18).

Porém, a flexibilidade do curriculo da educacdo basica e o processo de formacgdo docente
inconsistente ndo permitem alcancar as especificidades que constituem o universo de
representatividades multiplas de alunos com necessidades educacionais especiais e que Sao negros.

A Constituicdo Federal de 1988, versa sobre a construcdo de uma sociedade livre, justa e
democratica. Contanto que possibilite a erradicacdo da pobreza e a marginalizacdo, além de reduzir

as desigualdades sociais, e ainda a promocédo do bem de todos. Mas, segundo Freitas (2022, p. 6):

Ao analisar cuidadosamente a Lei n ©® 13. 146, a partir de uma perspectiva
afrocentrada, observa-se que ndo ha uma aproximac&o de debate da Educacdo
Inclusiva com a questdo das relacbes étnico-raciais. A LBI ndo trata das
peculiaridades do perfil cultural, social, familiar, politico, econémico da
populagdo negra com NEEs, o que gera um sentimento de abandono legal no
combate & discriminacdo, principalmente ao ndo considerar os esteredtipos que
levam a marginalizagdo e a segregacdo da populagdo negra, fato que dificulta
[...] O processo de incluséo.

Para Freitas (2022, p. 22) “o que promove de fato uma sociedade inclusiva sdo os proprios
posicionamentos que cada individuo apresenta frente ao que ¢ diferente.” Entao de que forma tem
sido a atuacdo dos professores que lidam no &mbito de educacgéo basica ao se depararem com alunos
negros “duplamente marginalizados”, quando também deficiente?

E fundamental aqui para a nossa proposta entender como os docentes interagem e como as
criangas negras com necessidades educacionais especiais, em um universo tdo complexo que é a
escola. Estas criancas negras com deficiéncia constituem-se em um ponto de interseccao entre o ser
negro e a0 mesmo tempo ser crianga com NEEs.

De acordo com Melo (2014, p. 22), no texto Estratégias de enfrentamento de pessoas negras
e com deficiéncia frente ao duplo estigma assim descreve este ponto de interseccdo que afeta 0s

educandos negros-deficientes:

Duplo estigma se refere a uma estigmatizacdo associada ao desenvolvimento
de preconceitos, justificacdo de discriminacdo e exclusdo social gerada pela
ameaca a identidade de sujeitos pertencentes a uma categorizagdo social dupla,
que ocasionalmente é estigmatizada. (Melo, 2014, p. 22)

A educagao escolar, segundo Gomes (2012, p.24), “apresenta-se cOmo uma area central para
a realizacdo de uma intervengdo positiva na superacao de preconceito, estereotipos, discriminagdo e
racismo”. No entanto, esta intervengdo sO sera positiva se, com efeito, 0s preconceitos forem
superados e a comunidade escolar, em especial os professores, se desvencilhem dos referidos
esteredtipos e estigmas oriundos da discriminacdo e do racismo: Problemas em que os estudantes
sofrem duplamente. Ora por serem publico-alvo da educacdo especial; ora por serem, a0 mesmo

tempo, estudantes, criancas e adolescentes negros com deficiéncia.
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Dessa forma, a Lei Federal n® 10. 639 de 2003 ¢ um instrumento que caminha rumo a
valorizacdo da identidade, a partir da obrigatoriedade do Ensino de Historia dos negros no Brasil. O
que para nos significa um processo de construcdo e/ou reafirmacdo das identidades socio-historicas
dos estudantes negros e é indiscutivelmente uma politica educacional objetivando o sentido de
pertencimento a cultura afro-brasileira. Quando ndo menos a valorizacdo das subjetividades historicas
e a historicidade dos povos negros originarios da formag&o do povo brasileiro e da histéria do Brasil.

Quando as escolas do ensino regular recebem alunos negros com necessidades educacionais
especiais salientamos a obrigatoriedade do ensino da historia dos povos negros no Brasil conforme a
lein ® 10. 639 e o Estatuto da Igualdade Racial, ainda sdo impotentes e incapazes de problematizar e
apresentar ha garantia de direito a um sistema de ensino igualitério e eficaz que atenda estas criangas
negras e que desenvolvam, sem secundarizagdo, acOes e praticas pedagdgicas vislumbrando tanto a
questdo racial quanto a neurodiversidade destes estudantes.

De acordo com Melo (2014), ressalta que a estigmatizacdo de pessoas negras e com
deficiéncia impacta negativamente na autoestima e na autoimagem dessas pessoas que interseccionam
0 ser negro com o ser deficiente. E aqui se pode perceber a real importancia das contribui¢des
neuropsicopedagdgicas indispensaveis ao processo de formacdo docente. Para que a educacao
especial ndo crie mais segregacdo e outros modelos de discriminacdo e negligéncia diante dos
sistemas educacionais brasileiros. Evitando a manutencdo de processos excludentes e
discriminatorios de alunos deficientes negros diante do processo de ensino e de aprendizagem da

educacdo basica.

6. 0 HABITAR A DOCENCIA FRENTE AOS DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR

A énfase recai sobre a ideia de que, durante o exercicio da docéncia, o professor ndo apenas
acumula conhecimento para repassar aos alunos, mas, mais fundamentalmente, aprende através da
reflexdo sobre sua propria pratica. Ou seja, o0 ato de ensinar ndo se resume apenas em compartilhar
ou construir conhecimentos, mas também envolve uma constante reflexdo sobre as suas praticas
metodoldgicas utilizadas, os resultados obtidos e as necessidades especificas dos alunos.

Essa abordagem sugere uma mudanca de paradigma na formacéo de professores, destacando
a importancia de uma pratica reflexiva como parte integrante do processo educativo. Paratanto Silva;
Souza (2022, p.3), definem que “O professor assume um papel ativo, construindo saberes a partir de
suas praticas durante o habitar a profissdo, momento em que desenvolve e depreende saberes da

docéncia que sao tecidos nas relacdes pedagdgicas e nas praticas educativas”.
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Tal movimento implica que os professores devem ser incentivados a analisar criticamente suas
abordagens de ensino, identificar areas de melhoria e adaptar suas préticas para atender as

necessidades individuais dos alunos.

A formacao de professores deve assumir a pratica centrada na aprendizagem
dos alunos e também como lugar de reflexdo e de formacgdo tanto para os
discentes quanto para os docentes. Sendo assim, no exercicio da docéncia, ele
aprende refletindo sobre a sua pratica, e ndo acumulando contelido para
transmitir aos estudantes (Silva e Souza, 2022, p.9-10)

Muito frequentemente podemos nos deparar com trabalhos cientificos e pesquisas académicas
dialogando e refletindo sobre as préticas e as metodologias docentes nos diferentes niveis e
modalidades da Educacdo Basica.

Dessa forma, Gagliato (2023, p. 131-132), destaca que habitar a profissao docente:

[...] habitar a profissdo docente, segue o principio de uma imersdo profunda e
constante no ambiente educacional, indicando que o professor constri
conhecimentos significativos ao longo do tempo, a medida que se envolve de
maneira ativa e continua em sua pratica profissional. Esse movimento enfoca
a natureza ativa, dinamica e integrada do papel do professor na construgdo de
conhecimento, destacando a importancia das préaticas diérias e das relagGes
pedagdgicas nesse processo

Dessa forma, a pratica docente ndo é apenas uma ocupagao, mas sim um processo continuo
de imersdo no ambiente educacional. O professor ndo apenas constrdi conhecimento. 1sso significa
que a experiéncia de ensinar ndo se limita ao ato de instruir os alunos, mas envolve um
comprometimento profundo com as praticas diarias e as relagdes pedagdgicas. Portanto, o professor
ndo apenas ensina, mas também aprende e se desenvolve continuamente, integrando teoria e pratica
de forma dinamica e significativa.

De acordo com Névoa (1999), a formacdo continuada constitui-se enquanto processo critico
e de reflexdo dos saberes docente. Ou seja, diante do processo de formacdo o professor acaba por

refletir a sua acdo enquanto professor ao tempo em que constréi autocritica da prépria funcédo que:

[...] a formagdo continuada assume um caréater pratico e tedrico, pois 0
docente realiza uma praxis educativa. Ou seja, ndo é um ato de pensar
a pratica, mas uma reflexividade critica da pratica, sobretudo por gerar
um movimento de aprendizagem da docéncia pela imersdo na préatica
profissional. (Silva e Souza, 2022, p.3)

E interessante para nds que se estabeleca aqui a devida visibilidade das inimeras investidas
dos profissionais em educacdo em todo o processo de habitar a docéncia e de perceber os desafios
deste oficio no que se refere a educacéo especial inclusiva.

No sentido de que quando um professor reflete a sua profisséo e o seu papel de educador,
levando em consideragdo o espaco social escolar e todas as suas vivéncias e relagdes de diversidade
e de pluralidade imanentes as representatividades dos seus alunos, em verdade esses profissionais
acabam por ressignificar o oficio de ser docente, construir e refazer os seus aparatos cognitivos.

Dito de outra forma, ao pensar sobre ser professor e a foto de ocupar este espaco de poder de
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transformacéo das realidades dos seus alunos, os docentes em processo de formagao inicial ou
continuada apresentam sua forma de pertencimento e as estratégias de aperfeicoamento da profisséo,
na medida em que refletem as formas como exercem a docéncia. Segundo Silva e Souza (2022, p. 3-

4), habitar a docéncia na educacdo basica:

[..] cria condi¢des de formacdo que acontecem num movimento
autorreflexivo, bem como em reflexfes e aprendizagens que emergem da
relagdo com o outro, com colegas de profissdo, em que os principios da
horizontalidade sdo também relevantes para se compreender como a formacao
se constroi de modo permanente no interior da profissao docente.

O grande desafio do habitar a docéncia com relagcdo a promocéo da educacao inclusiva €
garantir aos professores a revisdo e o aperfeicoamento dos saberes construidos e socializados no
universo escolar e no transcorrer do processo de ensinar e de aprender voltados para a diversidade e
para a pluralidade do publico que se encontra inserido no mundo da escola publica da educacéao
bésica.

Compreende-se, portanto, que esse movimento de habitar a profissdo docente, frente ao

processo de inclusdo de alunos negros com deficiéncia, leva os professores:

[...] habitar a docéncia é vivenciar profundamente a experiéncia docente,
internalizando a docéncia e contribuindo para a transformacdo continua do
ambiente educacional. E um movimento gue convoca e nos provoca enquanto
docentes, para a imersdo na profissdo, docéncia ndo é apenas uma prética, mas
uma forma de habitar o mundo do conhecimento e da aprendizagem (Gagliato,
2023, p. 134)

Para Freitas (2022), em seu texto Educacdo Inclusiva e RelacGes étnico-raciais: uma analise
interseccional afrocentrada “o que promove de fato uma sociedade inclusiva sdo os proprios
posicionamentos que cada individuo apresenta frente ao que ¢ diferente” Freitas (2022, p. 22). Nesse
sentido, ao pensar a questdo de criancas negras com deficiéncia é, de maneira muito proveitosa, pensar
0 habitar a docéncia de modo a reformular os conhecimentos para ofertar as criancas negras
neurodiversas 0 acesso a um sistema de ensino e aos professores que estejam a cada dia mais

comprometidos com a docéncia e com a oferta de uma educacéo especial inclusiva, diversa e plural.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa trouxe a baila a relevancia da formacdo docente no contexto da
Neuropsicopedagogia e das relagdes étnico-raciais, especialmente no atendimento de criangas negras
com deficiéncia. Por intermédio de uma analise bibliografica, evidenciou-se que os professores,
sobretudo da educacéo bésica vivenciam diversos desafios que atravessam sua pratica docente ao
lidar com alunos que sofrem dupla estigmatizacdo devido a sua raca e necessidades educacionais

especiais (NEESs).
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Ao longo do percurso da pesquisa, terna-se evidente uma lacuna no processo de formacao de
professores, que dificulta uma a inclusdo efetiva desses alunos. Dessa forma, a formacéo e especifica
em Neuropsicopedagogia, mostra-se por meio dos estudos ser essencial para proporcionar aos
docentes uma abordagem para atender as necessidades complexas dos alunos com deficiéncia no
ambito escolar, tornando um processo mais justo e equitativo. A inclusdo ndo deve ser apenas uma
pratica pedagdgica, mas um compromisso ético e social de toda a comunidade escolar.

Além disso, a legislacdo existente, embora tenha o reconhecimento das necessidades
especiais, pouco se avanca quando comparado ao longo de todo o percurso historico-social das
pessoas com deficiéncia, sobretudo na interseccao no que tange as questdes étnico-raciais. A auséncia
de uma abordagem afrocentrada na Lei Brasileira de Incluséo (LBI), e outras politicas educacionais
limita a eficacia dessas medidas inclusivas.

Ao longo dessa travessia, 0 habitar a docéncia, emerge, portanto, como um chamado para que
os professores se tornem protagonistas ativos de movimento de mudanca, capazes de transformar as
realidades de seus alunos e de contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Portanto, é crucial que as politicas educacionais sejam revisadas e ampliadas para incluir
especificamente a formacdo docente focada na interseccionalidade de raca e deficiéncia. A
implementacao de programas de formacéo que abordam diretamente essas questdes pode transformar
a préatica docente, promovendo a valorizacdo da diversidade e a incluséo real de todos os estudantes.

Para que o caminho frente a educacdo inclusiva passa torna-se um percurso real, ha
necessidade de que a formacdo de professores seja revisitada através de um esfor¢o conjunto entre
politicas publicas eficazes, continua e uma préatica pedagdgica inclusiva poderemos avancar na

construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva para todos.
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Resumo: Este artigo, € resultado de um Trabalho de Conclusao de Curso de especializacao
em Neuropsicopedagogia Escolar, aborda a ludicidade como uma pratica docente
fundamental para a inclusao de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Este
tema € de suma importancia, considerando o aumento constante de diagnosticos de TEA
no Brasil e no mundo. O transtorno afeta profundamente o neurodesenvolvimento,
causando dificuldades significativas na linguagem, comunicacao e interacao social, o que
pode comprometer o desempenho académico e pessoal dessas criancas. Para tanto, o
objetivo desta pesquisa visa descrever como a ludicidade pode auxiliar na inclusao de
criancas com Transtorno do Espectro Autista. Dessa forma, a pesquisa esta ancorada na
abordagem qualitativa, como propdsito para alcancar os objetivos, o percurso
metodologico é revisao bibliografica. A partir dessas investigacoes, compreendemos que
o brinquedo, a brincadeira e o jogo, quando utilizados de maneira intencional, contribuem
positivamente para o desenvolvimento infantil. Concluimos, portanto, que a ludicidade
deve ser reconhecida como uma pratica docente eficaz para a inclusdao e aprendizagem
de todas as criancas com Transtorno do Espectro Autista. Ao adotar estratégias ludicas de
ensino, os educadores podem proporcionar um ambiente mais propicio ao
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas autistas, contribuindo para um
desempenho mais satisfatorio em sua vida académica e pessoal.

Palavras Chave: Transtorno do Espectro Autista. Ludicidade. Pratica docente. Inclusao.

Neuropsicopedagogia escolar.

Abstract: This article, which is the result of a Course Conclusion Work for a specialization
course in School Neuropsychopedagogy, addresses playfulness as a fundamental teaching
practice for the inclusion of children with Autism Spectrum Disorder (ASD). This topic is
of the utmost importance, considering the constant increase in ASD diagnoses in Brazil
and around the world. The disorder profoundly affects neurodevelopment, causing
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significant difficulties in language, communication and social interaction, which can
compromise the academic and personal performance of these children. To this end, the
aim of this research is to describe how playfulness can help with the inclusion of children
with Autism Spectrum Disorder. In this way, the research is anchored in the qualitative
approach, as a purpose to achieve the objectives, the methodological path is bibliographic
review. Based on these investigations, we understand that toys, games and play, when
used intentionally, contribute positively to child development. We therefore conclude
that playfulness should be recognized as an effective teaching practice for the inclusion
and learning of all children with Autism Spectrum Disorder. By adopting playful teaching
strategies, educators can provide an environment more conducive to the cognitive,
emotional and social development of autistic children, contributing to a more satisfactory
performance in their academic and personal lives.

Keywords: Autistic Spectrum Disorder. Playfulness. Teaching practice. Inclusion. School
neuropsychopedagogy.

INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), é um transtorno que afeta diretamente no
comportamento das pessoas que sao acometidas por ele, causando prejuizos na comunicacgéo verbal
e ndo verbal, na interagdo social, emocional e na vida académica. Esse transtorno tem desafiado
profissionais da area da saude mental, pois por se tratar de uma deficiéncia com caracteristicas nem
sempre iguais em todos os autistas, requer interferéncias especificas para cada caso (Gaiato, 2018).

A ludicidade, entendida como a aplicacéo de atividades ludicas e jogos no processo educativo,
pode ser uma ferramenta eficaz para facilitar a incluséo e a aprendizagem de criancas com TEA.
Atividades ludicas engajam os alunos de forma criativa e interativa, promovendo o desenvolvimento
de habilidades sociais, emocionais e cognitivas de maneira natural e prazerosa. A utilizacdo de
estratégias ludicas na educacgdo especial ndo apenas atende as necessidades especificas dos alunos
autistas, mas também cria um ambiente de aprendizagem mais dinamico e acolhedor para todos.

A proposta deste estudo € investigar como a ludicidade pode ser utilizada como uma pratica
docente inclusiva para criangas com TEA, buscando compreender suas contribuicbes para o
desenvolvimento integral desses alunos. Pretendemos explorar as principais teorias e conceitos
relacionados ao autismo e a ludicidade, identificar estudos prévios sobre a utilizacdo de atividades
ludicas na préatica docente e analisar como essas estratégias podem ser implementadas de maneira
eficaz no cotidiano escolar. Procuramos como ponto de partida, responder a seguinte problematica:
Como o uso da ludicidade na préatica docente podera auxiliar na inclusdo e aprendizagem de criancas
com TEA?

Esta pesquisa se justifica, pois 0 nimero de criangas autistas no Brasil tem crescido de maneira
bastante expressiva, segundo pesquisa do IBGE (2022), estima-se que o niUmero de pessoas com TEA

em nosso pais seja cerca de 2 milhdes. Sendo assim entendemos que muitas delas passam ou irdo
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passar provavelmente por alguma instituicdo de ensino, seja ela privada ou publica. Diante das
dificuldades de aprendizagem que séo vivenciadas pela maioria das pessoas com TEA, essa pesquisa
vem salientar sobre a relevancia de uma pratica pedagogica mais ludica para que se consiga uma
maior interagéo e incluséo desses alunos.

Para explorar o questionamento da pesquisa, este artigo teve como objetivo geral, descrever
como a ludicidade pode auxiliar na inclusao de criancas com Transtorno do Espectro Autista. Tendo
como objetivos especificos: a) investigar as principais teorias e conceitos relacionados ao autismo e
a ludicidade como estratégia pedagogica; b) identificar estudos prévios que abordem a utilizacéo da
ludicidade na pratica docente e compreender a pratica docente. Para atender aos requisitos desta
pesquisa, parte de natureza qualitativa, revisdo bibliografica e ao longo dos atravessamentos,
utilizamos como fonte de pesquisa: artigos cientificos, dissertacGes, teses, livros e legislacdo vigente
no Brasil que abordam sobre o tema.

Assim sendo, a relevancia desta pesquisa reside na necessidade emergente de praticas
pedagdgicas que promovam a inclusdo e potencializem as capacidades das criancas com TEA. Ao
investigar o papel da ludicidade na educacdo inclusiva, buscamos fornecer subsidios teoricos e
praticos para educadores, pais e profissionais da area, contribuindo para a construcdo de uma escola
mais justa e acolhedora para todos.

METODOLOGIA

A metodologia adotada para a pesquisa € de natureza qualitativa. Tal abordagem, explora as
nuances e as dinamicas dessas interagdes, permitindo uma compreensao mais profunda dos processos
sociais, culturais e ambientais envolvidos. A pesquisa qualitativa possibilita entdo, a coleta de dados
ricos e detalhados através de métodos por meio de analise de documentos, o que facilita a
identificacdo de padrdes, significados e contextos que seriam dificeis de capturar com métodos
quantitativos. Para Minayo, (2016, p. 26):

[...] aanalise qualitativa ndo é uma mera classificacéo de opinido dos informantes.

E muito mais. E a descoberta de seus codigos sociais a partir das falas, simbolos
e observacOes. A busca da compreensdo e da interpretacdo a luz da teoria aporta
para uma contribuicdo singular e contextualizada do pesquisador

Assim sendo, tal analise busca uma compreensdo mais ampla e uma interpretacdo das
informacdes, sempre considerando a teoria relevante. Dessa forma, a pesquisa qualitativa oferece uma
contribuicdo Unica e contextualizada, refletindo a complexidade e a especificidade do objeto de
estudo.

Para Lakatos e Marconi (1991, p. 183), definem, portanto, o cerne dessa pesquisa gque consiste

na “A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja tornada ptblica
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em relacdo ao tema de estudo [...]. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo
o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto [...]".
As fontes de pesquisa utilizadas foram artigos cientificos, dissertacdes, teses e publicadas na
Plataforma Google Académico, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e
peridédicos CAPES, com um recorte temporal de 5 anos (2018-2023) em relacdo aos artigos, para que

pudéssemos manter uma atualizacdo melhor sobre o tema abordado.

2. CONCEITUANDO O AUTISMO

Dentre as praticas pedagogicas inclusivas, o lidico vem se destacando como processo de
aprendizagem de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Uma vez que 0s jogos € as
brincadeiras fazem parte do cotidiano de qualquer crianca, trazer essas vivéncias, ou experimentar
outras para ajudar a estimular a aprendizagem em sala de aula, é um fator relevante.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), € um transtorno do neurodesenvolvimento. Segundo
Viana (2020, p. 2) “refere-se a uma série de condicdes relacionadas ao dano no desenvolvimento
neuroldgico caracterizado por comportamento repetitivo, comprometimento na fala, nas habilidades
sociais e na comunicac¢ao nao verbal”.

O termo “Autista” quem primeiro utilizou foi um Psiquiatra conhecido como Eugen Bleuler
em 1908, quando acompanhava em analise um paciente de quadro esquizofrénico, ele observou que
0 Seu paciente apresentava comportamento incomum, desencadeando assim um avanco nos estudos
e pesquisas sobre pessoas com problemas mentais.

De acordo com Souza, Rodrigues e Santos, (2022, p. 57), no ano de 1911, individuos que
tinham qualquer distirbio mental eram colocados em hospitais ou manicémios, onde ficavam
completamente esquecidos pelos seus familiares, por indicacdo dos proprios médicos, sem nenhum
contato com a sociedade.

Por ndo existir até entdo, pesquisas e estudos suficientes que contribuissem para o tratamento
do autismo e de qualquer outro problema mental, qualquer paciente que apresentasse um transtorno,
era colocado em manicémios, isso incluia pacientes com TEA.

Abandonados por seus familiares, essas pessoas com problemas mentais em maior ou menor
grau de debilidade, ficavam confinadas, sem nenhuma perspectiva de retorno ao convivio familiar e
0S que eram cuidados em suas casas, eram mantidos escondidos dos olhares da sociedade, muitas
vezes para se evitar que sofressem algum tipo de preconceito e também por vergonha por parte de
seus familiares.

No ano de 1943, essa deficiéncia foi detalhada pela primeira vez pelo médico Leo Kanner
nos Estados Unidos, quando estava dando apoio terapéutico a algumas criangas entre 2 a 8 anos de

idade. Em seus estudos, ele percebeu que as criangas pareciam viver em um mundo aparte, sem
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interesse pelo convivio social, ndo esbogcavam nenhum desejo de interagir com o outro. Em
decorréncia dessas atitudes Kanner criou o conceito de que as mées ndo expressavam amor suficiente
a essas criangas, o que denominou de “maes geladeiras”. Com o decorrer do tempo e novos estudos,
esse termo deixou de ser utilizado, o que fez com que Kenner se desculpasse diante da sociedade.

Nessa mesma década, ainda ndo tendo conhecimento das publicacdes dos estudos de Kanner,
Hans Asperger traz também a publico um estudo que fez com 4 criangas com sintomas bem parecidos
com as de Kenner, destacando, porém, um estado de psicopatia autistica, onde propfe que essas
criangas tinham um isolamento social e um transtorno estavel, ndo esbocando nenhum tipo de
emocao.

Muitos estudos seguiram sendo realizados por varios pesquisadores, e mais tarde com o apoio
desses estudos o TEA foi incluido no “Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders”
(Manual de Diagndstico Estatistico de Transtornos Mentais), DSM.

Atualmente publicado pela American Psychiatric Association (APA), o
manual tem sido revisado de modo significativo com o passar dos anos e agora
inclui condicdes que afetam o desenvolvimento do cérebro e 0 comportamento
em criancas. Ele est4 atualmente em sua 5% edi¢do (DSM-5), que foi publicada
em 2013. Destinado a guiar os clinicos, 0 DSM lista os critérios que devem ser
satisfeitos para tornar um diagndstico valido; outros fatores que devem ser
levados em conta tais como outros diagndsticos a serem considerados, e

informagdes atuais sobre os transtornos, como sua prevaléncia, causas
conhecidas e seus aspectos fisiologicos (Bernier, 2021, p.10)

A lista dos padrBes contidas no DSM, sao norteadores para se investigar transtornos mentais
e sintomas, a partir de quando se iniciou, qual o tempo de permanéncia do mesmo. Ressalta também
que esses padrdes devem causar deformidades na maneira como o individuo se relaciona socialmente,
suas aptidGes vocacionais, ou seu desempenho educacional, ou seja, se ndo afetarem esses dominios,
ndo poderdo ser enquadrados no DSM. A proposta desse manual € orientar os médicos, psicologos e
psiquiatras, sobre como diagnosticar acertadamente criangas ou pessoas em outras faixas etarias com
esse transtorno mental, evitando assim um diagndéstico equivocado.

Desde os primeiros estudos e pesquisas realizadas, o numero de criangas autistas s tem
aumentado. Segundo o Conselho Nacional de Saude (CNS) “o autismo ¢ mais comum em criangas,
que AIDS, cancer e diabetes juntos” (Brasil, 2011). As pesquisas mais recentes vém dos Estados
Unidos, realizadas pelo “Center of Diseases Control and Prevention” (CDC) que informa que 1 a cada
36 criancas de até 8 anos possui 0 transtorno Autista, esses dados sdo usados como padrédo de amostra
em todo o mundo.

Isso nos chama atencdo para um grande problema social: como atenderemos essas criangas
nas suas especificidades, seja nas escolas, nas empresas, no convivio social ou em qualquer ambiente
em que ela esteja inserida, se ndo atentarmos para uma educacao que envolva essas criangas em todo

0 seu processo de desenvolvimento? Segundo a Lei 13.146, de 06 de julho de 2015, ficou estabelecido
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que:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas (Brasil, 2015, art.
29).

As pessoas com TEA estdo dentro do quadro apresentado acima, ou seja, temos dois milhGes
de pessoas com esse espectro atualmente, no Brasil, por isso se faz necessario uma politica publica
mais voltada para atender os deficientes nas suas especificidades.

O TEA pode ser percebido ainda na tenra idade, porém 1 em cada 3 criancas, esse transtorno
poderd passar despercebido, s6 dando sinais mais claros a partir dos 6 anos de idade, que é onde
termina a primeira infancia. Sobre esse assunto Bernier (2021, p. 5) declara que:

Os sintomas raramente sdo perceptiveis durante os primeiros seis meses de
vida e costumam surgir em torno dos 8 a 12 meses. Contudo, para cerca de um
terco das criancas que irdo ter autismo, o desenvolvimento é aparentemente

normal até o fim da primeira infancia, seguido por perda de habilidades no
mesmo periodo independentemente da época do desenvolvimento

Esse atraso no diagnostico, pode prejudicar o tratamento, pois € nessa fase que € desenvolvida
toda estrutura emocional e afetiva da crianca, 0 modo como ela vé& o mundo, a si mesmo, desenvolve
suas habilidades, e comeca a adquirir autonomia. A importancia dessa fase se da pelo fato de que, se
descoberto logo, toda essa estrutura emocional podera ser acompanhada e estimulada de forma que
melhor atenda a expectativa de vida dessas criangas. Entendemos que as chances de amenizar as
perdas neuroldgicas que ela podera desenvolver, serdo bem maiores.

O transtorno do espectro autista talvez seja um dos transtornos mais pesquisados em todo o
mundo, por trazer com ele caracteristicas que podem divergir de individuo para individuo. Nem todas
as pessoas com TEA, terdo os sintomas no mesmo grau de intensidade, e alguns irdo desenvolver
habilidades em areas em que outros sentirdo bastante dificuldade, dai o nome “Espectro”. Apesar de
divergirem em questdes comportamentais, as areas atingidas do cérebro sempre estdo relacionadas ao
comportamento, relacionamento social e uma grande dificuldade em se comunicar.

No Brasil, algumas Leis foram criadas a fim de melhorar as condi¢fes para as pessoas com
TEA. Essas Leis surgiram da preocupacéo de pais de autistas que partiram em busca de direitos que
garantissem aos seus filhos melhores condigdes de vida. Sendo elas: a Lei Berenice Piana, por ser a
co-autora da mesma. A partir dela, as pessoas com o Transtorno do Espectro Autista foram
reconhecidas como pessoas com deficiéncia e passaram a ter 0s mesmos direitos garantidos que
qualquer outro deficiente (Brasil, 2012). Temos tambem a Lei Romeo Mion, criada por Marcos Mion,
pai de Romeo, elaborando uma carteira de identificacdo da pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (Ciptea), trazendo garantias de prioridade em atendimentos médicos e ambulatoriais, podendo

acessar com mais facilidade os servigos de educacdo, satde e assisténcia social (Brasil, 2022).
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Essas leis vieram complementar outras ja existentes em nosso pais, mas que nao atendiam
satisfatoriamente as necessidades dos autistas, principalmente por ndo estarem incluidos como
deficientes. Vale ressaltar que a lei 13.146, de 6 de julho de 2015 (Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa
com Deficiéncia) Art. 4°, declara que “toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdades de
oportunidades com as demais pessoas e nao sofrera nenhuma espécie de discriminagdo” (Brasil,
2015), essa lei surgiu com a finalidade de assegurar os direitos dos deficientes na promocéao de uma
inclusdo igualitaria. sendo assim, as oportunidades concedidas a uma pessoa tipica, tanto no trabalho,
na educacdo ou em qualquer outro segmento, seja também assegurada a uma pessoa atipica, € claro

que observando a sua especificidade.

3. O CONCEITO DE LUDICIDADE

Ludicidade é um termo utilizado na educacdo infantil e que tem origem na palavra latina
“ludus ”, que significa jogo. De acordo com Huizinga (2008, p. 41), “ludus abrange os jogos infantis,
a recreacdo, as competicdes, as representacdes litiirgicas e teatrais e os jogos de azar” O conceito de
ludicidade compreende o0s jogos e brincadeiras, mas ndo se restringe a elas. A utilizacdo de brinquedos
como instrumentos de aprendizagem na educacéo infantil ndo é motivo de interesse de estudo s6 da
pedagogia, mas também da psicopedagogia. E, de fato, assunto de interesse de todos os profissionais
que lidam com o desenvolvimento de criangas.

A brincadeira vai além de ser uma simples pratica pedagogica; ela estd profundamente
enraizada no desenvolvimento infantil, que, por outrora se manifesta através de momentos ludicos
que enriquecem o crescimento e a aprendizagem das criangas. Ao explorarmos as tematicas
relacionados as brincadeiras, encontramos diversos entendimentos historicos que esclarecem 0s
conceitos e as ideias fundamentais associados a termos como “jogos”, “brinquedos”, “brincadeiras”
e “criangas”.

Tais termos, ndo sdo apenas palavras isoladas, mas componentes essenciais da educacéo
infantil uma vez que o papel significativo no desenvolvimento das habilidades sociais, cognitivas e
emocionais das criangas. Os jogos e brinquedos, por exemplo, sdo ferramentas importantes que
estimulam a imaginacdo, promovem a interacdo social e ajudam no desenvolvimento motor e
intelectual. A brincadeira, em um sentido mais amplo, proporciona um ambiente seguro e estimulante
onde as criangas podem explorar, experimentar e aprender de forma natural e prazerosa. Dessa forma,
“ndo ha um conceito universal sobre tais termos, uma vez que o brincar € visto como varios
significados”. (Kishimoto, 2009).

Além disso, a analise dessas praticas ludicas permite uma compreensdo mais profunda de
como a educacdo infantil pode ser enriquecida. Ao integrar jogos e brincadeiras no curriculo,

educadores conseguem criar um espacgo de aprendizado mais dindmico e eficaz, onde os conceitos
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pedagdgicos sdo vivenciados de maneira pratica e envolvente. A associacao entre brincar e aprender
revela-se, assim, ndo apenas benéfica, mas essencial para um desenvolvimento equilibrado e
completo das criancas.

Contudo, Kishimoto (1994, p.24), deixa clara a importancia de fazer a distin¢do entre eles ao
dizer que “ndo se pode confundir jogo com brinquedo e brincadeira, os quais se relacionam
diariamente com a crianga”. Atualmente as criancas sdo bombardeadas pela midia onde o brincar
virou comercio e na escola € onde se torna possivel apresentar uma forma diferente da crianca
perceber o ludico, interagindo com diferentes brincadeiras, brinquedos e jogos sozinhos ou com

outras criancas. Antunes (2014, p. 14) conceitua que:

A aprendizagem é tdo importante quanto o desenvolvimento social e o jogo
constitui uma ferramenta pedagdgica a0 mesmo tempo, promotora do
desenvolvimento cognitivo e do desenvolvimento social. Mas ainda, 0 jogo
pedagdgico uma crianga que joga, antes de tudo o faz porque se diverte, mas
dessa diversdo empregue a aprendizagem e a maneira como o professor, ap6s
0 jogo trabalha suas regras pode ensinar-lhe esquemas de relacGes
interpessoais e de convivios éticos

Antigamente as criancas tinham mais espaco, mais tempo e liberdade para brincar e criar
brincadeiras, atualmente nossas criangas ndo sabem mais o que é brincar, os jogos e brincadeiras
tradicionais foram substituidos pelos jogos eletronicos e a influéncia destes é demais sobre nossas

criancas.

O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil ressalta a
importancia do brincar, trazendo a relacdo do jogo com o desenvolvimento
cognitivo, motor, social e afetivo das criangas. Consta em seu texto um dos
principios que embasam a “qualidade das experiéncias oferecidas para o
exercicio da cidadania “¢ “o direito das criangas a brincar, como forma
particular de expressdo, pensamento, interagdo ¢ comunicagdo infantil” (Brasil,
1998, p.21).

Portanto é de extrema importancia que tenhamos consciéncia de que nossas criangas precisam
brincar e isso se inicia na Educacdo Infantil, onde ha a possibilidade, de mexer com o imaginério e
com o ludico dos alunos, a fim de proporcionar momentos que favorecam o pleno desenvolvimento
e o resgate do brincar como forma de prazer e diversdo proporcionando o aprender.

Contudo, criangas que j& possuem a capacidade imaginativa podem desejar coisas e até
mesmo situacdes impossiveis de serem realizadas no momento do seu desejo. Vygotsky (1991, p.12),

nos fala de dois paradoxos contidos no brinquedo:

O primeiro paradoxo contido no brinquedo é que a crianga opera com um
significado alienado numa situagdo real. O segundo é que, no brinquedo, a
crianga segue o caminho do menor esforgo ela faz o que mais gosta de fazer,
porque o brinquedo esta unido ao prazer e a0 mesmo tempo, aprende a seguir
os caminhos mais dificeis, subordinando-se a regras e, por conseguintes
renunciando ao que ele quer, uma vez que a sujei¢do a regras e a rendncia a
acdo impulsiva constitui o caminho para o prazer do brinquedo

A brincadeira faz parte da vida de qualquer ser humano. Para criangas tipicas, o brincar ocorre

de forma bem natural, mas para criangas com o Transtorno do Espectro Autista, algumas brincadeiras
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podem ser verdadeiros desafios. Isso porque determinadas brincadeiras requerem concentrar-se,
obedecer as regras, compartilhar brinquedos, ou seja; uma socializacdo que muitas vezes é dificultada
por ndo entenderem ou nao terem essas habilidades bem desenvolvidas, o que é uma caracteristica
muito comum em criangas com TEA.

No entanto, a brincadeira, o brinquedo e o jogo, sdo estimulos, que se bem direcionados, irdo
contribuir para a melhora ou aquisicao dessas habilidades, ndo devendo excluir a crianca com TEA
desse momento do brincar na aprendizagem, pois é o tempo onde a crianga consegue desenvolver a
parte da oralidade, monta seu grupo social, bem como melhora as habilidades psico-motoras .
Segundo Rau (2020, p. 6), define que:

Quando brincam, os estudantes com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagdo, aprendem a controlar os
movimentos do seu corpo, pensamentos e desejos, acdes em que a imaginacdo
esta presente, uma vez que estimula a criatividade, a coragem e a auto estima

Desse modo, entendemos que o brincar na vida de qualquer crianga, principalmente as
neurotipicas, ndo € algo que so trara diversao e prazer, existe todo um envolvimento da mente, do
corpo e da alma da crianca. E importante compreender, que na brincadeira surge uma rica
oportunidade de interacdo dessas criancas, 0 que € muito benéfico, pois elas tém uma tendéncia a se
isolar em seu préprio mundo, o que dificulta o seu desenvolvimento. A brincadeira fard com que essas
criancas trabalhem sua cognicdo em varias areas.

Sobre isso, Souza, Rodrigues e Santos (2022, p.55) concluiram que: “As brincadeiras sdo as
principais oportunidades que as criangas tém de aprendizagem do dia a dia. Por meio delas,
desenvolve-se a interagdo e aspectos cognitivos da fala, linguagem, coordenacdo motora, exploram
suas criatividades.” Como vemos, o brincar para elas ndo ¢ um passatempo (mesmo que elas
entendam assim), mas serve como uma terapia, que ira estimular e desenvolver variadas fungdes do
seu corpo.

Na brincadeira a crianga com TEA, iréd interagir com 0 meio em que esta inserida, bem como
compreendera melhor o seu espac¢o de pertencimento na sociedade. Ela vai compreender que algumas
brincadeiras podem ser melhores e mais atraentes se houver um compartilhamento, sendo “forcadas”
a uma interacdo. Quando interage, ela ndo so se diverte, como também aprende com o par. E 0
momento de explorar e desenvolver suas habilidades.

No momento do brincar, é importante que o mediador procure compreender 0s gostos da
crianga em determinadas brincadeiras ou jogos, pois a criangca com TEA, tém interesses restritos, nem
sempre a brincadeira proposta podera servir como estimulo para que ela participe; por isso, € bom
focar de inicio naquilo que para ela é mais interessante, para que a partir dai, outras modalidades
possam ser inseridas de maneira amigavel e ndo imposta.

Dessa forma, percebemos que quando brincam, as criangas tipicas ou neurotipicas desfrutam
de um prazer, que pode ser descrito como: alegria, euforia, adrenalina; a depender da
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brincadeira varias emogdes sao exploradas. De acordo com Oliveira e Araujo (2023, p. 11), “por meio
de atividades ludicas, as pessoas autistas podem melhorar suas habilidades de interacdo social,
comunicagéo, expressao emocional, resolucéo de problemas e coordenagdo motora”

Vale lembrar, que quando falamos de brincar, estamos nos referindo a todo tipo de diversao
acompanhada por alguém ou ndo. O jogo entra aqui como uma forma de brincadeira que ira
proporcionar a crianca com TEA (além de diversdo), uma melhor concentracdo, coordenacdo e
interacéo social.

Nessa perspectiva, entendemos que 0s jogos e as brincadeira no processo de desenvolvimento
e aprendizagem em criancas autistas ou tipicas, deve fazer parte do seu processo de amadurecimento
psicosocial, devendo-se observar a sua intencionalidade desde os seus primeiros anos de vida, que €
a fase mais importante da primeira infancia. Devido a sua relevancia, ela é assegurada por lei a todas
as criancas e adolescentes, segundo o artigo 16 do (ECA), que inclui no direito a liberdade “o brincar,

praticar esportes e divertir-se” (Brasil, 1990).

4. PRATICA DOCENTE NO PROCESSO DE INCLUSAO DA CRIANCA COM TEA

A educacdo é um direito de todos, fazendo distincdo de credo, pessoas e/ou patologia. Por
esse motivo, é um direito garantido por leis, que precisam ser respeitadas, incentivadas e praticadas
por todos envolvidos no contexto escolar, livres de preconceitos, discriminacdo ou qualquer ato que
possa prejudicar a pratica pedagdgica, bem como o processo de ensino-aprendizagem da crianca
(UNESCO, 2005).

Ao se tratar do campo da educacao inclusiva, sua pratica vem crescendo a cada ano em nosso
pais. Muitos dos estudantes com deficiéncia ja se encontram matriculados em escolas inclusivas. Por
esse motivo, os olhares e os estudos no tema estdo aumentando e beneficiando a pratica pedagogica.

Tem-se uma estimativa de que, atualmente, pelo menos 1% da populacdo mundial tenha
transtorno do Espectro Autista (TEA), conforme dados da Organizacdo Mundial da Saude (OMS),
por conta das pesquisas e avangos tecnolégicos, tanto nas areas de neurologia quanto de psicologia,
é possivel que seja feito um diagnostico cada vez mais cedo e, com isso, garantir que os tratamentos
e as intervencdes necessarias possam ser iniciadas o quanto antes ajudando no desenvolvimento pleno
da pessoa com (TEA) (UNESCO, 2005).

A docéncia é uma das mais importantes areas da atuacédo social que ao longo do tempo, tem
passado transformacdes. Nessa Otica, a docéncia, € um campo de estudo de pesquisa e de trabalho
voltado a transformacéo qualitativa da sociedade, com foco na melhoria do ensino e na humanizagéo
das pessoas através da sua inser¢do na cultura letrada e através da aquisi¢do e do compartilhamento

de conhecimentos que confrontam as ideologias dominantes e os processos de alienagdo subjetiva e
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controles sociais.

Dessa forma, a intencdo de compreender como a ludicidade pode ser atrelada a pratica
docente, haja vista que essa pratica vai muito além de apenas ensinar, trata-se de mediar a relagéo do
aluno com o conhecimento, no sentido de defender uma aprendizagem integral, afetiva e relacionada
com a vida.

Um ponto de partida essencial € o estudo de Dal'lgna, Scherer e Silva (2020) que evidencia a
influéncia de politicas neoliberais e neoconservadoras na formagao de professores, com uma leitura
critica da Base Nacional Comum de formacdo de professores da Educacdo Basica. As politicas
educacionais nesse viés frequentemente orientam a formacéo docente para se alinhar com ideais
mercadologicos, comprometendo, por vezes, a qualidade da educacéo.

Pode-se destacar que as politicas neoliberais e neoconservadoras exercem uma influéncia
profunda na formacéo de professores da Educacao Bésica. A énfase na produtividade, competicdo e
na busca por resultados mensuraveis tem levado a uma visdo mais utilitarista da educacdo, muitas
vezes desconsiderando aspectos fundamentais como o desenvolvimento da cidadania e a formacao
integral dos alunos. Consequentemente, a formacdo de professores precisa ser sensivel a essas
influéncias e trabalhar para equilibrar a necessidade de preparar os professores para enfrentar as
demandas do mercado com a promog¢do de uma educagdo de qualidade, capaz de empoderar 0s
estudantes.

Huizinga (2000) e Kishimoto (2007, p.3-31) enfatizam o potencial pedagogico do jogo,
brinquedo e brincadeira. Considerar esses elementos no processo de formacdo é de grande
importancia, uma vez que podem servir como ferramentas valiosas no desenvolvimento de
competéncias educacionais e na promocao de métodos de ensino mais engajadores.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs), tém um papel fundamental na formacédo de
professores, servindo como um guia essencial para o desenvolvimento dos programas de formacéo
docente. Essas diretrizes estabelecem uma abordagem didéatica que vai além da mera construcdo de
conhecimento. Elas enfatizam a importancia de ensinar futuros educadores a refletirem sobre suas
praticas pedagogicas e a se adaptarem continuamente, a fim de atender as necessidades variadas e
especificas de seus alunos.

Uma abordagem didatica eficaz, conforme preconizada pelas DCNs, envolve a formacéo dos
professores para criar ambientes de aprendizado dindmicos e inclusivos. Isso inclui a incorporacéo
de metodologias ativas, que estimulam a participagcdo dos alunos e a constru¢do colaborativa do
conhecimento.

A importancia da inclusdo na educagdo ndo pode ser subestimada, como sugerido pela
UNESCO (2005). Suas orientacfes destacam a necessidade de assegurar 0 acesso a educagao para

todos, independentemente de suas caracteristicas individuais. A inclusdo se tornou um principio
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fundamental na formacéo de professores, garantindo que os futuros docentes estejam preparados para
atender a diversidade de alunos em sala de aula.

A integracdo do jogo, do brinquedo e da brincadeira no processo de formacgao docente oferece
uma oportunidade Unica para inspirar praticas pedagogicas mais dinamicas e centradas no aluno.
Esses elementos podem tornar o aprendizado mais envolvente, proporcionando um ambiente de
aprendizado mais inclusivo e atrativo. Isso é especialmente relevante em um contexto educacional
em que a motivacao dos alunos € crucial para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem.

Vygotsky (1999) contribui substancialmente para essa discussao, ao apontar que a interagao
social e o contexto cultural desempenham um papel central no desenvolvimento humano. 1sso tem
implicacdes significativas para a formacéo de professores, que precisam compreender as dimensdes
sociais e culturais da aprendizagem para serem eficazes em suas praticas pedagogicas.

Também, a perspectiva de Wolfberg (2013) sobre 0 jogo no contexto do espectro autista ilustra
como 0 jogo pode ser uma ferramenta inclusiva. A formacéo de docentes que trabalham com alunos
com necessidades especiais deve incluir estratégias que aproveitem o0 jogo como uma ferramenta
pedagdgica para promover experiéncias sociais significativas.

A influéncia das politicas, Diretrizes Curriculares, o potencial do jogo e da incluséo destacam
areas cruciais para a reflexdo e o desenvolvimento de programas de formacdo que possibilitem a
formacdo de professores capacitados a promover uma educacdo de qualidade, inclusiva e adaptada
aos desafios da sociedade contemporanea. Essa perspectiva ampla € essencial para a construcao de
um sistema educacional mais equitativo e eficaz.

Nesse contexto, as contribuicdes de Vygotsky (1999) sdo notéveis. Sua teoria
socioconstrutivista ressalta a importancia da interacdo social e da Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), onde os professores desempenham um papel vital ao auxiliar os alunos a atingirem um nivel
de desenvolvimento mais avangado. A compreensao desses principios capacita os professores a criar
um ambiente de aprendizado colaborativo e a adaptar suas estratégias de ensino as necessidades
especificas dos alunos.

A formacdo docente deve considerar a neurociéncia e a psicologia da aprendizagem,
permitindo que os professores compreendam como o cérebro dos alunos funciona e como isso afeta
0 processo de ensino e aprendizagem. A abordagem de Wolfberg (2013) sobre o jogo no contexto do
espectro autista também pode ser relevante, uma vez que os professores podem encontrar alunos com
necessidades especiais em suas salas de aula e precisam estar preparados para adaptar suas praticas
para atender a esses alunos.

Neste contexto, é fundamental reconhecer que a formacao docente na Educacdo Béasica ndo
se trata apenas de adquirir conhecimentos teéricos, mas de desenvolver uma compreensdo profunda

e pratica das complexas dindmicas da sala de aula. Os professores precisam estar preparados para
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atuar de maneira sensivel e eficaz em um ambiente onde cada aluno € Unico, com necessidades, estilos
de aprendizado e ritmos distintos. Assim, as teorias de desenvolvimento infantil, a psicologia
educacional e a integracdo do jogo desempenham um papel crucial na preparacdo de professores
capazes de promover um aprendizado significativo e inclusivo.

Ao considerar o papel do jogo na formacdo docente, percebemos que ele ndo apenas
proporciona uma experiéncia educacional mais envolvente, mas também contribui para o
desenvolvimento de habilidades essenciais, como criatividade, colaboragéo e resolugéo de problemas.
A ludicidade, quando integrada ao processo formativo, transforma a aprendizagem em uma jornada
dindmica e atrativa.

A inclusdo, outro aspecto relevante, ganha ainda mais forca quando aliada a ludicidade.
Através de abordagens inclusivas e atividades ludicas, os futuros professores sdo capacitados a
entender e atender as diversas necessidades dos alunos, promovendo um ambiente educacional que
valoriza a diversidade.

Diante desse aspecto, considera-se que, a formacdo docente na Educacdo Bésica é um
processo multifacetado e continuo que exige uma abordagem holistica. A influéncia das politicas
educacionais, as diretrizes curriculares, o papel do jogo e da inclusdo, juntamente com a compreensao
das teorias de desenvolvimento infantil e da psicologia educacional, todos contribuem para a
construcdo de uma base sélida que capacita os professores a enfrentarem os desafios da educacéo
contemporanea. A formacdo de professores bem-informados, flexiveis e adaptaveis é a chave para
fornecer uma educacdo de qualidade que atenda as necessidades de todos os alunos, promovendo a
igualdade e a eficécia no sistema educacional.

A formacdo docente deve incluir a compreensdo da utilizacdo de recursos tecnoldgicos na
criacdo de ambientes de aprendizado mais inclusivos. Isso estd em linha com as diretrizes da
UNESCO (2005), que enfatizam a necessidade de assegurar 0 acesso a educacdo para todos. A
tecnologia pode oferecer oportunidades para personalizar a aprendizagem, atendendo as necessidades
especificas de cada aluno, independentemente de suas habilidades e necessidades.

Inclusdo é o direito concebido pela legislagdo a todos os seres humanos, garantindo alcance
continuado ao lugar comum da vida em comunidade, que deve estar orientada por acfes de
acolhimento a diversidade, de esforgo coletivo na equiparacéo de oportunidades de desenvolvimento,
com qualidade, em todas as dimensdes da vida (Diretrizes Nacionais de Educacdo Especial para

Educacdo Basica (Brasil, 2001, p. 13). A Constituicdo do Brasileira de 1988, declara:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes: |1 - homens e mulheres sdo iguais em
direitos e obrigag@es, nos termos desta Constituicdo. (Brasil, 1988)
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Diante deste fato percebe-se que ainda existe uma necessidade urgente na preparacdo de
profissionais capacitados para atuacdo em sala de aula, profissionais estes que atuem de forma ativa
na resolucdo desta problemaética, pois essa dadiva é percebida quando a comunidade educativa
consegue que a generalidade de seus alunos, seja qual forem suas diferencas, consiga ter sucesso na
aprendizagem.

Segundo Dermeval Saviani (1995, p.45) “[...] ao adquirir competéncia o professor ganha
também condicdes de perceber, dentro da escola, os obstaculos que se opdem a sua acdo competente”.
Desta forma, o profissional que estd preparado para a diversidade, ele entenderd que em uma sala
regular na maioria das vezes ela sera multisseriada, ainda que nao seja propriamente declarada como
tal, mas baseada na realidade dos educandos sera possivel essa percepcdo. Sendo assim, esse
profissional habilitado entenderd que seu planejamento devera ser elaborado com base nas
especificidades da sala como um todo.

De acordo com Mantoan (2006), as adaptacdes curriculares de grande porte devem ser
aplicadas mediante prévia da real necessidade do aluno, a relacdo entre o nivel de competéncia
curricular do aluno e a resposta curricular regular. Sendo assim, entende-se que ndo somente 0s
profissionais precisam ser capacitados para tais atividades, contudo, o espago educacional também
necessita de adequacdes necessarias para além de motivar o profissional, criar no educando o desejo

pelo novo.

Para que se avance nessa direcdo, é essencial que os sistemas de ensino busquem
conhecer a demanda real de atendimento a alunos com necessidades
educacionais especiais, mediante a criacdo de sistemas de informacdo e o
estabelecimento de interface com os: 6rgéos governamentais responsaveis pelo
Censo Escolar e pelo Censo Demografico, para atender a todas as varidveis
implicitas a qualidade do processo formativo desses alunos. Nestes termos a
acessibilidade deve ser assegurada nos seguintes aspectos: mediante a
eliminagdo de barreiras arquitetnicas, urbanisticas, na edificacdo. Incluem-se
também, as instalagdes, equipamentos, mobiliarios, nos transportes escolares,
nas barreiras nas comunicaces e informagdes. (Mantoan, 2006, p. 64)

Em se tratando das criancas, em especificos, que possuem autismo, elas tém trés ambientes
principais de convivio: o lar, juntamente com seus familiares; a clinica ou consultorio, onde as
terapias e intervencdes sdo realizadas por um especialista ou por uma equipe multidisciplinar; e a
escola, com colegas e educadores.

Para atender esse publico de forma eficiente em suas necessidades educativas, € preciso que
se faca arranjos no contexto de ensino, que oportunizem as interacdes entre os alunos de incluséo,
uma vez que “o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes
de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagao

com seus companheiros” (Vygotsky, 1998, p.118).
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Nessa otica, o professor desempenha um papel fundamental na media¢do do conhecimento.
Para Mantoan (2015, p. 62):

A inclusdo é uma inovacdo que implica um esforco de modernizar e
reestruturar a natureza atual da maioria de nossas escolas. 1sso acontece a
medida que as institui¢ces de ensino assumem que as dificuldades de alguns
alunos ndo séo apenas deles, mas resultam, em grande parte, do modo como o
ensino é ministrado e de como a aprendizagem é concebida e avaliada

Assim sendo, a incluséo é vista como um processo dindmico e continuo de inovagao que exige
um comprometimento de toda a comunidade escolar, principalmente do olhar docente para reavaliar
e reformar suas praticas, visando um sistema educacional mais justo e eficiente para todos 0s

estudantes. Dessa forma, vemos que:

No campo da educacéo, a inclusdo envolve um processo de reforma e de
reconstrugdo das escolas como um todo [...]. Isto inclui o curriculo corrente, a
avaliagdo, os registros e os relatorios de aquisicdes académicas dos alunos [...]
a pedagogia e as praticas de sala de aula, bem como as oportunidades de
esporte, lazer e recreacdo. (Mittler, 2003, p. 25)

Complementando esta ideia, a inclusdo educacional pode ser entendida como um processo
que vai além de integrar estudantes com necessidades especiais ou de diferentes origens sociais e
culturais na sala de aula. Trata-se de criar um ambiente de aprendizagem onde todos os alunos,
independentemente de suas diferencas, possam participar plenamente e se beneficiar igualmente. Isso
implica uma reavaliacdo e ajuste continuos de praticas, politicas e atitudes dentro da escola.

Através do professor, é possivel desenvolver atividades ludicas que irdo nortear o trabalho
pedagdgico, visando o desenvolvimento significativo do educando com TEA, ja que brincadeira e
jogo constituem um método privilegiado de educacdo e favorecem o processo de ensino-
aprendizagem. Eles fazem parte da infancia, possibilitando que a crianca transcenda o mundo real,
utilizando seu imaginario. Além disso, a brincadeira ¢ uma das melhores formas existentes para
expressar sentimentos e desejar expor as emocdes e também reforcar os lacos afetivos, elevando assim
o nivel de interesse da crianca com a brincadeira e com o0s estudos.

Nesta perspectiva, Kishimoto (2007, p.28) enfatiza que:

O jogo € visto como recreacdo, desde a antiguidade greco-romana, aparece
com relaxamento necessario a atividade que exige esforco fisico intelectual e
escolar. (...) Durante a idade Média, o jogo foi considerado “néo sério”, por
sua associagdo ao jogo de azar, bastante divulgada na época.

Sendo assim, a escola como um todo possui um papel importante no bom desenvolvimento
educacional da crianga com TEA ja que, por meio da ludicidade, € possivel favorecer a interacdo em
diferentes situacbes ao considerar os jogos e as brincadeiras com instrumentos que agreguem 0
processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, conhecer e compreender o significado da palavra jogo é extremamente
necessario. Trata-se de um processo complexo, mas se reconhece o seu valor funcional, e

consequentemente, sua importancia para o desenvolvimento e crescimento dos ser humano, em
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especial da crianca, pois:

[...] 0 jogo é uma atividade ou ocupagéo voluntaria, exercida dentro de certos
e determinados limites de tempo e espago, segundo regras livremente
consentidas, mas absolutamente obrigatérias, dotado de um fim em si mesmo,
acompanhado de um sentido de tensdo e de alegria e de uma consciéncia de ser
diferente da “vida cotidiana” (Huizinga, 2000 p 33).

A definicdo de Huizinga (2000) é considerada uma das mais completas e aceitas sobre a
definicdo de jogo, pois ele explica que 0 mesmo, em seu aspecto formal, é uma acdo livre,
desenvolvida e sentida como se a pessoa estivesse fora da vida rotineira, mas que, apesar de tudo é
capaz de absorver por completo quem est& brincando, sem que haja nele nenhum interesse material,
nem se obtenha do mesmo nenhum previsto, que pode ser executado dentro de um determinado tempo
e espaco e que se desenvolve em uma ordem submetida a associa¢fes que sdo rodeados de mistério
ou disfarcada para diferenciar-se do mundo habitual.

Além disso, Kishimoto (2007) explica que o jogo € uma metodologia muito favoravel para o
desenvolvimento da inteligéncia, o que acaba facilitando o entendimento da crianga com TEA. Desse
modo, a forma ldica de ensinar consegue ajudar de forma exata o cognitivo da crianca, agindo na
interacdo e facilitando o aprendizado na préatica de jogos e brincadeiras, se tornando um aprendizado
que acontece de forma espontanea, como meio de recreacdo. Portanto, as brincadeiras séo vistas como
um momento prazeroso para as criangas.

O autor ainda afirma que quando uma brincadeira € escolhida pela crianca, ela pode de forma
natural proporcionar o prazer ou despertar, e com isso trazer diversas formas de conhecimento, logo
podendo interagir com o mundo. J& a brincadeira direcionada pelo educador, com a intencdo de
contribuir ao seu conhecimento e compreender o mundo em que esté inserido, tem uma diferenca,
pois ali existe um objetivo explicito, do qual pretende alcancar com a brincadeira planejada.

O jogo possui uma expectativa de exploracdo, prazer e aprendizagem. Com isso, as crian¢as
autistas manipulam reiteradamente os objetivos, ndo os explorando, e ndo os usando de acordo com
seu objetivo. Porém, o que n&o se pode afirmar é se ha ou ndo prazer nessas manipulaces ja que elas
tendem a ter interesses diferenciados.

A brincadeira da crianga com TEA, geralmente, é repetitiva e solitaria. Ela pode usar os
brinquedos de maneira prépria do sujeito, alinhando os brinquedos, fazer girar as rodas dos carrinhos,
dentre varias outras possibilidades. Isto se deve em diversas ocasides, a restricdes no imaginario.
Pode-se dizer, que para crianga com TEA, na atividade ludica, ndo ha realmente um jogo. O que se
observa é uma populacdo dos objetos ou de partes destes (Wolfberg, 2013).

Pensar no autismo e no modo como a crianga autista constroi seu conhecimento, revela
diversas questdes que perpassam 0 meio social e a forma como se compreende 0 mundo. A sociedade
estabelece um padréo de individuo e tenta enquadra-los nesse padréo e tudo aquilo que foge do mesmo

acaba sendo deixado de lado.
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E preciso entender que cada pessoa € um ser Gnico e dotado de singularidades e
potencialidades que precisam ser exploradas e descobertas. Assim, a aprendizagem também precisa
ser diferenciada e configurada em um ambiente estimulador, no qual hé interacdo com outros colegas,
tornando-os todos participativos. A ludicidade consegue favorecer essa integracdo, no qual o aluno é
um ser que descobre e constroi seus conhecimentos.

Sendo assim, para atender a crianga, com TEA, sdo necessarios métodos e técnicas adaptadas
para que essa inclusdo aconteca. Além disso, um planejamento sistematizado em que as brincadeiras
e jogos sejam aplicados constantemente ajudando os alunos autistas a reconhecerem o mundo ao seu
redor que favoreca a interacdo entre os pares.

Habitar a docéncia, traz a baila um movimento que nos desloca a compreensdo de que a pratica
docente deve ser voltada para todos os alunos incluidos no ambito escolar, e ndo somente a um publico
restrito. Como protagonistas no processo de construgdo do conhecimento, o docente altamente
capacitado, tem potencial para ir ao encontro das necessidades e poder ofertar meios necessarios para
que haja aprendizado igualitario a todos os alunos de forma prazerosa. Dessa forma, Gagliato (2023,

p. 131-132), destaca que habitar a profissao docente:

[...] habitar a profissdo docente, segue o principio de uma imersdo profunda e
constante no ambiente educacional, indicando que o professor constréi
conhecimentos significativos ao longo do tempo, a medida que se envolve de
maneira ativa e continua em sua préatica profissional. Esse movimento enfoca
a natureza ativa, dindmica e integrada do papel do professor na construcao de
conhecimento, destacando a importancia das praticas diérias e das relacfes
pedagogicas nesse processo

Ao discutir a importancia de uma pratica docente inclusiva, € fundamental reconhecer que a
educacdo inclusiva ndo se trata apenas de inserir alunos com deficiéncia nas salas de aula regulares,
mas de garantir que todos os alunos, independentemente de suas necessidades especificas, tenham
acesso a uma educacao de qualidade. Para isso, o papel do professor é crucial. O docente precisa estar
preparado e qualificado para identificar e responder as diversas demandas de seus alunos, utilizando
metodologias de ensino diferenciadas e recursos pedagdgicos que atendam as necessidades
individuais.

[...] habitar a docéncia é vivenciar profundamente a experiéncia docente,
internalizando a docéncia e contribuindo para a transformagéo continua do
ambiente educacional. E um movimento que convoca e nos provoca enguanto
docentes, para a imersdo na profissdo, docéncia ndo é apenas uma préatica, mas

uma forma de habitar o mundo do conhecimento e da aprendizagem (Gagliato,
2023, p. 134)

A capacitacdo continua dos professores tange de um elemento essencial para que possam
desenvolver essas habilidades. Politicas publicas que invistam em programas de formagdo
continuada, que incluam tanto o conhecimento teorico quanto pratico sobre educacao inclusiva, sao
indispensaveis. Tais programas devem abordar ndo apenas as diferentes deficiéncias, mas também as

estratégias pedagdgicas especificas que facilitam o aprendizado para todos os alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo, foi possivel compreender como o brincar € importante para o
desenvolvimento integral das criancas e principalmente quando se trata de criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Constatou-se, que o brincar precisa ganhar um espago maior nos
curriculos de Educagéo Infantil com planejamento de suas préticas. E fundamental que a crianca tenha
espaco e tempo suficiente para seu desenvolvimento bem como a evolucdo das brincadeiras e, que
nestes periodos o professor as observe para ter subsidios e poder planejar suas praticas buscando com
isso 0 desenvolvimento integral da crianga.

Este estudo amplia os achados para a compreensdo dos efeitos do brincar, o que indica seu
beneficio para criancas em idade escolar, pois desenvolve funcdes que permitem estabelecer vinculos
mais estreitos com outras pessoas. O estudo destaca-se pela integracdo de atividades ludicas no
curriculo escolar pode levar a um melhor desempenho académico e pessoal das criangas com TEA.
Educadores, necessitam adotar em sua abordagem pedagdgica, um suporte mais abrangente e eficaz,
atendendo as necessidades especificas de cada aluno e promovendo uma incluséo verdadeira. Além
disso, a ludicidade favorece um ambiente de aprendizagem mais dindmico, onde todos os alunos,
independentemente de suas habilidades, podem se beneficiar.

Além disso, foi possivel evidenciar que o estudo colabora para a discussdo do proposito da
educacdo inclusiva qual seja: permitir que professores e alunos se sintam a vontade com a diversidade
e a percebam ndo como um problema, mas como uma oportunidade de enriquecer 0 ambiente de
aprendizagem no ambito da educacdo focada no desenvolvimento humano

Pensando em uma escola de Educacéo Infantil com professores capacitados e preparados para
construcdo de conhecimento, de maneira a enriquecer ainda mais atividades do brincar, esse € um
outro ponto favoravel na promocdo da inclusdo escolar a qual pode trazer ganhos inigualaveis no
desenvolvimento de habilidades por meio da atividade ludica.

Contudo, infelizmente ndo é possivel afirmar que todas as escolas estejam aptas a oferecer de
maneira eficiente, a mediagdo dos adultos. N&o ¢ dificil encontrar escolas onde os momentos de
brincadeiras livres sdo para os professores, um momento em que eles podem colocar as atividades
“em dia”, ou até mesmo um intervalo para o café. Esperamos que esse estudo contribua na vida de
todos os profissionais da Educagdo que acreditam que a Inclusdo precisa ser feita de maneira

responsavel, eficaz e prazerosa.
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Resumo: Este estudo mergulha na formacao de docentes da educacao basica frente ao
processo de inclusao de alunos com deficiéncia. O objetivo proposto, foi compreender
como os docentes enfrentam e se adaptam aos desafios da inclusao, com énfase na
formacao e pratica docente por meio de narrativas, com o intuito de aprimorar a inclusao
no ambiente educacional. A pesquisa, de natureza qualitativa, ancora-se na abordagem
narrativa (auto)biografica. Como método de coleta de informacoes, utilizou-se entrevistas
narrativas, que foram gravadas, transcritas e analisadas a luz do paradigma compreensivo-
interpretativo de Ricouer (2012) e Souza (2014). As informacdes contidas ao longo das
narrativas destacaram a importancia de uma formacao docente com a grade curricular
mais completa e continua para lidar com as necessidades especificas dos alunos. Por fim,
os resultados mostraram que a pratica da inclusao exige um olhar atento e adaptativo, e
que as identidades docentes sao constituidas pelas experiéncias ao longo da sua jornada
formativa. As experiéncias narrativas evidenciam preciosas vivéncias sobre como
aprimorar a pratica educacional e promover uma inclusao verdadeira e significativa.
Palavras Chave: Formacao docente. Inclusdao. Educacdao Basica. Narrativas
(auto)biografica. Formacao continua.

Abstract: This study delves into the training of basic education teachers when faced with
the process of including students with disabilities. The proposed objective was to
understand how teachers face and adapt to the challenges of inclusion, with an emphasis
on teacher training and practice through narratives, with the aim of improving inclusion
in the educational environment. The research, which is qualitative in nature, is based on
the (auto)biographical narrative approach. The method used to collect information was
narrative interviews, which were recorded, transcribed and analyzed in the light of
Ricouer's (2012) and Souza's (2014) comprehensive-interpretive paradigm. The
information contained throughout the narratives highlighted the importance of teacher
training with a more complete and continuous curriculum to deal with the specific needs
of students. Finally, the results showed that the practice of inclusion requires an attentive
and adaptive approach, and that teachers' identities are constituted by experiences
throughout their formative journey. The narrative experiences provide valuable insights
into how to improve educational practice and promote true and meaningful inclusion.
Keywords: Teacher training. Inclusion. Basic education. (Auto)biographical narratives.
Continuous training.
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INTRODUCAO

Cada nascer do sol revela um novo comego. E revigorante acordar mais cedo para ver o sol
nascer na linha do horizonte que se encontra com o mar, tive o privilégio de contemplar essa paisagem
em uma viagem com amigos. Olhando para essa cena, consigo pensar no amanhecer da educacéao, no
despertar do desejo de aprender, na jornada transformadora de vida de cada pessoa. Podemos dizer
que o adulto que somos hoje é um reflexo da crianca que fomos um dia, por isso é o periodo mais
delicado e que exige mais atencéo.

Utilizo a metafora da praia por ser um lugar que representa a renovacdo da minha vida. O
mar, com sua imensiddo representa 0 ambiente educacional ideal. Podemos pensar em cada aluno
como cada onda do mar, umas mais agitadas e outras mais calmas contribuindo para a diversidade do
mar de conhecimentos. A brisa da manha, que da energia ao nosso corpo, pode ser comparada com a
forca e a determinacdo continua da educacéo, que vai moldando os professores e os alunos.

A educacdo é a base da nossa sociedade, ela desempa um papel crucial na formacéao de todo
individuo. Entre as muitas questfes abordadas no campo educacional, a inclusdo tem ganhado
destaque crescente. A profissionalizacdo docente na Educacdo Basica, especialmente frente ao
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, emergiu como um tema relevante e necessario de ser
discutido. A escola, desempenha um papel importante na transmissdao de conhecimentos e na
promocdo de valores como: respeito, diversidade e inclusdo. A presenca e participacdo efetiva de
alunos com deficiéncia nas salas de aula regulares sdo fundamentais para a construcdo de uma
sociedade mais justa e inclusiva.

A formacdo dos docentes tem um papel crucial nesse processo de inclusdo. Professores
capacitados ndo apenas contribui para o aprendizado dos alunos com deficiéncia, mas também
promovem um ambiente acolhedor e empatico que € essencial para o desenvolvimento pleno de todos
os estudantes. No entanto, muitos educadores enfrentam desafios significativos devido a falta de
preparo especifico em sua formacao inicial para lidar com as necessidades individuais e variadas
desses alunos. Desse modo, a formac&o inicial e continuada dos professores, emerge como um ponto
critico para melhorar a inclusao e a qualidade do ensino.

Com isso, o estudo propde a busca por uma trajetdria que transversalize no ambito da vida-
formacéo, que centralizasse os processos docentes em um ambiente escolar que promova a incluséo.
Essa abordagem permitiu uma retomada dos processos de formacdo e profissionalizacao,
desencadeando uma reflex&o sobre minha experiéncia como sujeito da diferenga. Ao descobrir o

TDAH durante minha trajetéria como professora e, posteriormente, ao cursar a pos-graduacédo em
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psicopedagogia, percebi a importancia de atender as necessidades dos alunos. Ter vivido essa
experiéncia na infancia me inspirou a escrever sobre inclusdo, levando-me a repensar minha relacao
com a pesquisa e a definir os rumos necessarios ao processo de estudo.

A metodologia narrativa de abordagem (auto)biogréfica, oferece um recurso poderoso para
explorar as experiéncias dos professores no contexto da inclusdo. Ao permitir que eles compartilhem
suas histdrias, percepcdes e desafios, torna-se possivel fazer uma reflexdo profunda sobre suas
praticas educacionais e didaticas. Essas narrativas ndo apenas revelam as estratégias de ensino e
adaptacdo, como também revelam suas emocgdes, dificuldades, desafios e conquistas no processo de
inclusdo educacional.

Ao analisar essas narrativas, podemos identificar as dificuldades enfrentadas pelos docentes e
as estratégias que deram foram positivas e que podem ser implementadas e aprimoradas no cotidiano
escolar atraves desse processo. Compreendemos que somos seres em constante crescimento, e cada
experiéncia narrada contribui para um ciclo continuo de aprendizado e ensino. Além disso, a
metodologia narrativa permite uma compreensdo mais profunda das necessidades individuais dos
alunos com deficiéncia, ajudando os professores a desenvolverem suas préaticas pedagogicas de forma
mais inclusiva.

Portanto, o contexto entre a importancia da inclusdo de alunos com deficiéncia na Educacéo
Basica e a relevancia da formacdo dos docentes, revelam a necessidade de explorar e entender as
narrativas dos professores. O objetivo geral desse texto é compreender como os docentes enfrentam
e se adaptam aos desafios da inclusdo, com énfase na formacdo e pratica docente por meio de
narrativas, com o intuito de aprimorar a inclusdo no ambiente educacional. Os objetivos incluem a)
analisar as estratégias desenvolvidas por docentes para adaptar e incluir discentes com deficiéncia,
explorando suas experiéncias individuais; b) identificar as dificuldades e os desafios enfrentados
pelos docentes a partir de suas narrativas no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia e alunos
que apresentam caracteristicas e dificuldades semelhantes, mas, que nao apresentam um diagnostico
clinico.

O texto estd estruturado em duas sec¢des, além da introducdo. A primeira secdo apresenta
conceitos e trajetorias que formaram os métodos da pesquisa narrativa. A segunda secéo explora como
0s educadores constroem suas experiéncias docente e se permitem habitar a profissdo com base nos

modos de viver e trabalhar em contextos de inclusao.
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METODOLOGIA

2. PALAVRAS AO VENTO: PERCURSOS METODOLOGICOS FRENTE A EDUCACAO
INCLUSIVA

Este estudo utiliza uma abordagem de natureza qualitativa, focando na narrativa
(auto)biografica. Essa escolha metodoldgica parte do principio de que esse movimento atravessa todo
0 processo de pesquisa com énfase nas historias de vida e relatos pessoais para descobrir como que

as pessoas interpretam suas experiéncias, desse feito, Gagliato (2023, p. 45), destaca:

A abordagem (auto)biogréfica ndo apenas apresenta as narrativas das historias
individuais, mas também enriquece nossa compreensdo humana, revelando a
rigueza de um conjunto de diversidade, experiéncias e perspectivas que
compdem o conjunto da vida humana. Tal método, nos convida a refletir sobre
a nossa propria jornada e a considerar a importancia das historias pessoais na
formacdao de nossa compreensdo do mundo e de nés mesmos.

Neste contexto, a pesquisa com narrativas de abordagem (auto)biografica, permite
compreender as experiéncias docentes, apresentando um caminho para 0s professores se
reconhecerem como narradores de sua jornada pessoal e profissional. Através das narrativas,
podemos compreender como 0s docentes vivenciam e narram os desafios e conquistas na préatica

educacional inclusiva, neste contexto essa metodologia se torna relevante, no entanto:

Na pesquisa narrativa, temos a oportunidade de experimentar e nos autorizar a
relatar 0s modos como vivenciamos as nossas experiéncias como
pesquisador(a), revelando sentidos e significados que nossas narrativas
imprimem juntamente com o que conseguimos compreender das narrativas de
colaboradores(as) da pesquisa (Mota, 2023, p.5)

No movimento de compreensdo da narrativa de abordagem (auto)biogréfica, percebe-se a sua
importancia e relevancia no campo educacional como um fator relevante para entender as narrativas
de vida e formacdo dos docentes. Essa abordagem nos permite explorar as trajetorias pessoais e
profissionais dos professores, revelando como as suas experiéncias de vida influenciam nas préaticas

pedagdgicas e na identidade profissional. Para Silva (2020, p. 6), destaca importancia:

No campo educacional, sobretudo nos estudos de historia de vida-formagéo-
profissdo de professores, é recorrente a producdo de justificativas para a
escolha da (auto)biografia pelo fato de que essa abordagem permite ao sujeito
revisitar sua trajetdria, buscando ver nela como o ser professor se constitui no
movimento da vida, constituida por experiéncias que moldam a forma de
pensar e de agir de uma pessoa. Ademais, tal abordagem permite ao
pesquisador interagir diretamente com o sujeito de sua pesquisa, recorrendo
aos processos interlocutérios, como forma de permitir ao sujeito dar sentido a
sua prépria trajetéria, por meio da linguagem, que emana nas narrativas
diversas produzidas por alguém que fala de si, a partir da condicdo de ser um
humano, que vive, atua e age sobre um mundo, produzido na cotidianidade e
na relagéo com o outro.

Por meio da valorizacdo das narrativas pessoais, € possivel promover um dialogo mais
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significativo e humanizado no contexto educacional, enriquecendo a compreensdo sobre a formacao
dos docentes e suas contribuicdes para a transformacdo do ensino. Essa valorizacdo das histérias
individuais dos professores permite que se revelem as complexidades e nuances de suas trajetorias de
vida, oferecendo um panorama mais completo e detalhado de seus processos de aprendizagem e
desenvolvimento profissional.

Ao longo do percurso metodologico, é importante ressaltar que a pesquisa foi realizada no
Colégio Adventista da Bahia, localizado na cidade de Cachoeira, Bahia, Brasil. As entrevistas
incluiram a participacdo de duas professoras da Educacdo Bésica. Os critérios estabelecidos para
participacao foram: a) ser professor/a da educacgéo basica do Colégio Adventista da Bahia; b) lecionar
para estudantes com deficiéncia; c) ter mais de 10 anos de experiéncia na docéncia. O convite para
participagdo na pesquisa foi feito pessoalmente, convidando as participantes para um momento de
bate-papo sobre o processo de formacao de docentes da educacdo bésica no contexto da inclusdo de
alunos com deficiéncia.

As entrevistas foram gravadas, transcritas e posteriormente apresentadas a cada colaboradora
para revisdo. Os locais para a realizacéo das entrevistas foram escolhidos pelas proprias participantes,
considerando a importancia de se sentirem confortaveis. As colaboradoras receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), antes do inicio das entrevistas.

Na travessia metodologica, foi utilizado o dispositivo de metafora, para a criacdo de
pseuddnimos, com o objetivo de preservar a identidade das colaboradoras. Este recurso permitiu ndo
apenas proteger a privacidade e confidencialidade das participantes, mas também conferiu uma
camada adicional de significado as andlises e interpretaces dos dados.

A escolha dos pseud6nimos baseou-se em caracteristicas simbdlicas que representa o0 mar, 0s
quais, cada elemento promova uma reflexdo frente aos aspectos relevantes das experiéncias e
trajetorias das colaboradoras, enriquecendo assim a narrativa da pesquisa e proporcionando uma visdo
mais profunda sobre as dindmicas investigadas. Desta forma, a utilizacdo de metéforas como
pseuddnimos ndo so garantiu a anonimidade, mas também contribuiu para uma compreensdo mais
holistica e sensivel da pesquisa.

Ao longo das entrevistas, foram lidas e compreendidas a luz do movimento compreensivo-
interpretativo de producéo dos sentidos a que a prépria colaboradora produz ao narrar (Ricouer, 2012;
Souza, 2014).

Para Silva e Rios (2018, p. 3) definem “O ponto de partida de uma pesquisa (auto)biografica
é sempre a vida do sujeito, que passa a ser narrada e vivenciada em uma outra dimensao temporal,
que ndo aquela em que originalmente os fatos ocorreram”.

Desse feito, portanto, ao adotar o principio da narrativa (auto)biogréafica, o estudo se prop6s a

compreender as experiéncias individuais e coletivas dos sujeitos envolvidos, oferecendo uma
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perspectiva profunda e multifacetada de suas trajetdrias de vida-formacdo. Gagliato (2023, p. 53),

destaca que:

Ao adotar a abordagem da narrativa (auto)biogréafica, ganha-se potencialidade
no que tange ao movimento de autorreflexao sobre a historia de vida e vivéncia
do sujeito. Essa abordagem nos permite ndo apenas compreender melhor de
nés mesmos, mas também encontrar maneiras de compartilhar historias
pessoais no &mbito de vida-formacdo, enriquecendo o percurso que nos
envolve, harmonizado e fazendo parte do proprio “eu”.

A narrativa (auto)biogréfica, ao enfatizar a subjetividade e a singularidade das historias
pessoais, possibilita um olhar mais humanizado e sensivel sobre os desafios, conquistas e
transformacdes que marcam a vida dos participantes. Além disso, tal percurso, proporciona a
compreensdo entre experiéncias pessoais e processos sociais mais amplos, evidenciando como
questbes estruturais, culturais e historicas influenciam e sdo influenciadas pelas trajetorias
individuais. Assim, ao valorizar a voz e a perspectiva dos sujeitos, o estudo contribui para uma

compreensdo mais rica e diversificada no &mbito da vida-formacéo.

3. PE NA AREIA, VAMOS ANDAR DE MAOS DADAS COM A INCLUSAO?

Caminhar na areia da praia € um pouco desafiador e muitas vezes cansativo por pisarmos em
um solo instavel. Ao analisarmos a inclusdo, percebemos que é semelhante ao caminhar na areia da
praia, pois exige de nés flexibilidade e uma abordagem adaptavel. Existem muitas teorias que
comprovam o quanto esse processo de pisar na areia e de andar de médos dadas com a incluséo faz
bem para 0 nosso corpo.

Vocé consegue pensar agora em uma caminhada com os pés na areia da praia? Consegue
imaginar que a depender do horario e da estacdo do més a areia pode estar quente ou fria, seca ou
molhada? Ao pisar na areia e dar cada passo vocé consegue sentir uma sensacao diferente? Da mesma
forma, a inclusdo na educagédo envolve habitar um caminho desconhecido, onde cada aluno traz suas
proprias experiéncias, habilidades e necessidades e o professor precisa andar de maos dadas com a
incluséo.

Segundo Silva e Camargo, (2021, p.3) “A inclusdo escolar preconiza que nao ¢ o aluno quem
deve se adaptar a escola, mas sim que € a escola que deve se adaptar as diversas formas de aprender”.
Toda escola precisa ajustar as suas praticas e métodos pedagogicos para apoiar todos os alunos, em
vez de exigir que os alunos se conformem a um modelo educacional padronizado. E necessario gerar
uma conexdo, incluir e adaptar exige de nés educadores a experiéncia da presenca e da conexao com
cada aluno, compreendendo suas individualidades e oferecendo todo suporte necessario e adequado.

Todo ser humano precisa lidar com desafios e dificuldades em algum momento da vida, e para
os professores essa experiéncia é cotidiana, muitas vezes envolvendo ajudar os alunos a encontrar

equilibrio em suas proprias jornadas. A docéncia revelou um lugar de realizacdo e equilibrio para
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mim, mas ao Vviver a experiéncia da coordenacdo pedagogica, descobri um novo sentimento: o desejo
de ajudar outros professores no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, trago para discusséo as narrativas de duas professoras. Segundo Gagliato,
(2024, p.4), “Cada escolha, cada encontro, cada experiéncia constitui o enredo dessa historia singular,
em que o protagonista e o narrador sdo um so, recriando e reinterpretando constantemente sua propria
trajetoria”.

Essa forma de pensar ressoa como metéfora pessoal que € compartilnada. Quando eu era
crianga, minha mae me dava dgua com agUcar quando eu estava chorando, dizendo que era para me
acalmar, mas quando fui pela primeira vez conhecer o mar, eu engoli a agua salgada e ndo imaginava
que tinha tanto sal, hoje descobri que ndo era a &gua com acgucar que de fato me acalmava, era a agua
salgada do mar, o som das ondas, a maresia gostosa de um entardecer.

A professora “Sons das conchas”, formada em Licenciatura em Educag¢do Musical, recebe
esse codinome por trazer as suas experiéncias musicais como uma sinfonia que se harmoniza com as
ondas do mar. Ela enfrentou uma maré alta com perseveranca e criatividade ao iniciar a sua
experiéncia na docéncia, sem ter um preparo para lidar com alunos de incluséo.

Eu colecionava conchinhas do mar, até descobrir sobre a importancia de deixa-la no seu
habitat natural. Ela emite um som que se assemelha ao som do mar e existem algumas teorias
cientificas que explicam o som gue ouvimos. A forma da concha pode alterar a pressdo do ar dentro
dela, contribuindo para formar o som que escutamos. Isso pode dar a ilusdo de que estamos ouvindo
0 som do mar, mesmo que ele esteja a quildbmetros de distancia.

A concha é um lugar de habitacdo e crescimento para diversos seres aquaticos, ela oferece
protecdo e seguranca. Podemos relacionar isso ao conceito de habitar a docéncia inclusiva, que deve
ser um espaco de aprendizado e crescimento, adaptando-se de acordo com as necessidades especificas
de cada aluno, assim como a concha que se ajusta ao tamanho e as exigéncias dos seres que habitam
nela.

De acordo com Gagliato (2023, p. 128):

Esse processo de habitar a profissdo docente, carrega um habitar do sujeito,
dos seus sonhos e caminhos percorridos nessa trajetéria de vida. O sujeito
pessoal que somos esté intrinsicamente ligado ao sujeito social. Ndo podemos
falar do habitar & docéncia sem trazer o habitar pessoal, a paixdo pelo que
fazemos e 0 amor que colocamos em nossas atitudes diérias que véo gerir todo
0 Nosso potencial de execucao.

Dessa forma, o ambiente da docéncia inclusiva precisa ser seguro e acolhedor, garantindo que
todos os alunos se sintam protegidos, assim como 0s animais marinhos se protegem dos predadores
e das adversidades do ambiente em que habitam. O ambiente educacional deve ser um espaco que
permite que os alunos se desenvolvam inteiramente, explorando todo o seu potencial. E, assim como

0s seres marinhos buscam novas conchas a medida que crescem, os alunos, ao progredirem, devem
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sentir-se encorajados para procurar novos espacos e oportunidades de aprendizado, encontrando
novas formas de habitar o conhecimento.

Trago também a narrativa da professora, “Abrigo nos corais”, pois tive a oportunidade de
fazer um mergulho com snorkeling® e me apaixonei com a beleza e diversidade de vidas dentro dos
diversos caminhos que existentes nos corais. Olhando por fora da superficie vocé ndo consegue ver a
beleza que existe dentro d’agua, a quantidade de seres coloridos, transparentes e diferentes que
habitam esses lugares. Na educacdo inclusiva é assim, uma comunidade diversificada de descobertas
que precisamos conhecer e explorar, porque se ndo mergulharmos para olhar a parte interna, ndo
conheceremos a beleza que existe dentro deles. A professora “Abrigo nos corais” oferece seguranga

e acolhimento para os seus alunos ao se aproximar deles e do seu “mundo” tdo singular.

4. 0 NASCER DO SOL NA ESCOLHA DA DOCENCIA

Um dos espetaculos mais lindos da natureza é o nascer e o por-do-sol. O termo nascer remete
a vida, ao comeco de tudo, entdo vamos comecar falando sobre o inicio do habitar a profissdo docente,
quando o processo inicial é a preparacdo na graduacdo. As professoras destacam a caréncia e a
auséncia que tiveram em suas formagdes para lidar com alunos de incluséo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) estabelece que a formacdo dos
profissionais da educacao deve contemplar a preparacdo para a educacao de alunos com necessidades
especiais, pois reforca a necessidade de adaptar o curriculo, a metodologia e 0s recursos para que
atendam as necessidades dos alunos. Segundo a LDB, art. 59. “Os sistemas de ensino assegurario aos
educandos com necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessidades.” (Brasil, 1996).

A professora “Sons das conchas” menciona a auséncia de qualquer formacao especifica na
area de inclusdo, mas ressalta que atualmente eles tém desenvolvido atividades que capacitem 0s

novos professores para a area de incluséo.

Eu sempre acho que a préatica ajuda mais até do que a teoria. A teoria € um
ponto inicial, mas a pratica é o que nos fundamenta. Sei que hoje, na Faculdade
de Educacdo Musical, tem a matéria de Educacdo Especial Inclusiva e eles
fazem vérios semindrios sobre transtornos globais de aprendizagem. Eles
fizeram vaérias coisas teodricas. La no curso, eles estdo fazendo varios
semindrios com atividades praticas voltadas para pessoas que tém essas
deficiéncias amplas, de todas as formas. Claro que a gente sabe que nunca vai
ser possivel abarcar todas elas, mas sei que eles estdo fazendo isso e acho
incrivel essa iniciativa que estdo tendo. (Abrigo nos corais, Entrevista, 2024).

L Snorkeling é uma atividade recreativa que permite explorar a beleza da vida marinha de perto. Utilizando uma méscara
com um tubo para respirar é possivel boiar na superficie da dgua. Tive essa experiéncia ao conhecer os "Galés de
Maragogi" em Alagoas.
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Dessa forma, vemos que a importancia da pratica como um complemento essencial a teoria
na educacdo, embora a teoria forneca a base inicial, é a pratica que realmente consolida o
conhecimento, que destaca um exemplo especifico da Faculdade de Educacdo Musical, onde a
disciplina de Educacéo Especial Inclusiva promove seminérios tedricos e praticos sobre transtornos
globais de aprendizagem.

O Decreto n° 7.611/2011 reforca a importancia do atendimento educacional especializado,
definindo que a educacgéo especial inclusiva deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de

ensino, com servigos de apoio especializados. Este decreto enfatiza que:

O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagégica
da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e
participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas
publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em articulagdo com as
demais politicas publicas”. (Brasil, 2011).

Assim como o nascer do sol € o marco para o inicio de um novo dia, as leis e diretrizes sdo o
marco para 0 acesso a educacdo inclusiva no Brasil. O decreto de n°® 7.611/2011, reforca o nascer da
inclusdo, que busca assegurar que todos os alunos, independentemente de suas necessidades
especificas, tenham acesso a educacdo de qualidade.

A integracdo da proposta pedagdgica da escola se faz necessaria para garantir que as
estratégias de ensino e os recursos estejam alinhados as necessidades dos alunos. Isso significa que a
escola necessita adaptar seus curriculos, métodos de ensino e avaliagdes para que todos os alunos
consigam aprender e participar ativamente das atividades escolares que foram propostas.

O documento também enfatiza a participacdo da familia no processo educativo. A colaboragédo
entre a escola e a familia é fundamental para criar um ambiente de apoio e seguranga que promova o
desenvolvimento integral dos alunos. As familias exercem um papel fundamental na identificacdo
das necessidades dos alunos e na pratica de estratégias que beneficiem o aprendizado e a incluséo.

Para além disso, o decreto ressalta a necessidade de “articulagdo com as demais politicas
publicas”, mostrando que a educacao inclusiva deve estar conectada a outras areas, como assisténcia
social, transporte e salde e acompanhamentos especializados a depender da necessidade da crianca,
como psicologos, fonoaudidlogos, terapeutas, psicopedagogos, neurologistas, para assegurar que 0S
estudantes tenham acesso a todos 0S recursos necessarios para a participacdo na vida escolar e
comunitéria.

A professora “Abrigo nos corais!” destaca a superficialidade do contetido aprendido no
periodo de graduagdo: “A minha formag¢do académica, ela ndo deu nada ligado ao aluno de inclusao.
Eu lembro que eu tive uma matéria, mas foi uma matéria bem basica, a gente ndo entrou a fundo, ndo.

Também nio era tdo alto, né”. (Abrigo nos corais, Entrevista, 2024).
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Entendemos que a grade curricular da graduagdo € composta por diversas disciplinas, mas
percebemos a necessidade de uma disciplina que envolva um estagio, tanto quanto os estagios de
educacdo infantil, anos iniciais e a area de inclusdo. A professora esclarece que atualmente a
faculdade realiza um projeto onde os alunos do curso de pedagogia realizam atividades com alunos
de inclusdao duas vezes por semana, mas no ano em que ela estudou, esse projeto nao existia: “Eu
devo ter pegado essa matéria em 2009 segundo periodo, segundo ano de faculdade, eu lembro que a
gente teve, mas ndo teve nada fundo, a gente ndo teve experiéncia com alunos, a gente nao teve a
quantidade de laudos que a gente tem. As deficiéncias que a gente encontra hoje. Eu ndo vivenciei
isso na faculdade (Abrigo nos corais, Entrevista, 2024).

Essa narrativa enfatiza a importancia de uma formacdo que va além da teoria e inclua
experiéncias praticas. A falta de um aprofundamento durante a formacgdo académica pode resultar em
uma preparacdo inadequada para lidar com as necessidades diversas da sala de aula. Como aponta o
documento “Saberes e praticas da inclusdo” (SEESP/MEC, 2006, p. 28)

Os programas de formacdo inicial deverdo favorecer a todos os estudantes de
pedagogia, do ensino primario ou secundario, uma orientagéo positiva sobre a
deficiéncia, que permita entender o que se pode conseguir nas escolas, com o
suporte dos servi¢os de apoio disponiveis. O conhecimento e habilidades
requeridas dizem respeito principalmente a boa pratica de ensino e incluem a
avaliacdo de necessidades especiais, adaptacdo do conteddo curricular,
utilizacdo de tecnologia de assisténcia, individualizagdo de procedimentos de
ensino, para atender a um maior nimero de aptid@es, etc. Na formacéo dos
professores, atencdo especial deverd ser dada & preparagdo de todos os
professores, para que exercitem sua autonomia e apliquem suas habilidades na
adaptacdo do curriculo, e da instrucdo, para atender as necessidades especiais
dos alunos, bem como para colaborar com os especialistas e com 0s pais.
(SEESP/MEC, 2006, p. 28)

As experiéncias compartilhadas pelas professoras “Sons das conchas” e “Abrigo nos corais”
demonstram uma lacuna na formacdo inicial dos professores que estudaram em décadas passadas,
sobretudo, na area de incluséo, trazendo a necessidade de preencher essa lacuna com capacitacdes e
investimentos pessoais. Além de reforcar a necessidade nos cursos de licenciatura de mais disciplinas,
praticas e estagios. Essas praticas permitem que os novos alunos de licenciaturas que irdo atuar em
salas de aulas, possam adquirir habilidades que sdo imprescindiveis para a adaptacdo e
desenvolvimento curricular, colaborando com a familia e com os demais especialistas.

A professora “Abrigo nos corais” sugere: “Se vocé fosse em uma Apae para conhecer varios
tipos de deficiéncias, né, a gente poderia entender melhor como € ter esse aluno numa sala de aula.”
(Abrigo nos corais, Entrevista, 2024). Achei uma ideia fantastica, a nivel de estagio. Mas além dessa

ela apresenta outras sugestoes:
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“Para melhor preparar os professores para educagdo inclusiva, de inicio, seria
uma formacéo inicial, na onde deve incluir uma combinag&o de conhecimentos
tedricos com habilidades praticas, experiéncias diretas que capacitem atender
as diversas necessidades de alunos com deficiéncia, conhecer as de leis,
compreender, né, os principios da educacao inclusiva, os direitos que os alunos
tém a educacdo de qualidade em um ambiente comum, quais séo os tipos de
deficiéncias, quais sdo as suas necessidades, entdo estratégias de ensino
diferenciando a técnicas de adaptacdo, uso de tecnologias assistidas também
para que possam auxiliar o aluno com deficiéncia, metodologia mais ativa,
mais participativa dos alunos, trabalhar com projetos, trabalhos colaborativos.
Entdo, tudo isso que a gente poderia estar trabalhando para ter uma experiéncia
que seja melhor para o aluno. (Abrigo nos corais, Entrevista, 2024).

Essas praticas permitirdo que os futuros professores adquiram as habilidades necessarias para
adaptar curriculos de ensino para atender as necessidades de todos os alunos. Além disso, a parceria
entre a escola e a familia € fundamental para o sucesso da inclusdo. Na formago inicial é necessario
incluir estratégias para fortalecer essa parceria, garantindo que os pais sejam parte ativa do processo
educativo.

Por fim, a articulacdo com outras politicas publicas, como a area da salde e da assisténcia
social, como consta o decreto de n° 7.611/2011, deve ser destacada durante a formacéo docente. 1sso
garante que os professores estejam preparados para trabalhar em conjunto com outros profissionais,
garantindo o desenvolvimento integral dos alunos de incluséo.

A teoria tripolar de Pineau (2004), nos ajuda a entender a formacao dos professores de maneira
mais clara, dividida em trés partes: autoformacéo, heteroformacéo e ecoformagéo. Esses processos
sdo importantes para o desenvolvimento integral de uma pessoa. Dessa forma, “[...] aprender sobre a
vida, que certamente ndo acontece sem enfrentar dificuldades, o que é fundamental para entender a
realidade, o crescimento e a formacao continua™ (Pineau, 2004, p. 13).

Para ilustrar esses conceitos, podemos continuar imaginando um cenario na praia. A
autoformacdo, é como colocar os pés na areia, € um momento individual de autorregulacdo da
aprendizagem e de autoconhecimento. Assim como sentimos a textura da areia em nossos pés, nds
nos tornamos conscientes de nossas experiéncias. Esse processo € eficaz para os professores, pois é
onde eles conectam suas historias de vida com sua pratica docente. A autoformagéo envolve
reconhecer nossas pegadas na areia da vida, utilizando nossas experiéncias para crescer e entender
melhor o nosso papel como educadores.

Vamos andar de mé&os dadas com a inclusao? E assim podemos exemplificar a
heteroformacdo. Podemos relacionar o aprendizado que adquirimos ao nos relacionarmos com 0s
outros, sejam colegas, alunos, familias ou a comunidade escolar em que convivemos. Nesse espago,
partilhamos e recebemos conhecimentos, trocando experiéncias que moldam nossa visdo sobre
inclusdo e docéncia. E através desses encontros e trocas que construimos uma compreensdo do

coletivo, ampliando nossa perspectiva e prética.
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Ao falar do mar e da variedade de seres e de recursos existente nele, podemos pensar na
ecoformacao, representando o impacto que o ambiente ao nosso redor tem em nossa formacgédo. As
marés, as ondas e a brisa do mar simbolizam as influéncias culturais, sociais e naturais que nos
cercam. No contexto educacional, podemos relacionar essa variedade de recursos nas diversas
culturas, costumes e situacdes sociais que afetam como compreendemos e praticamos a inclusdo. A
ecoformacdo nos faz um convite para sermos sensiveis e adaptaveis as mudancas e desafios
ambientais, agregando essas aprendizagens em nossa pratica docente.

Esses encontros na praia simbolizam as diferentes formas pelas quais os educadores se
formam e se transformam, sempre em busca de uma pratica inclusiva e reflexiva. A historia da
professora que chamamos de “Sons das conchas” explica essa jornada. Ao compartilhar sua narrativa
ela nos mostra como suas vivéncias pessoais e familiares influenciaram profundamente em sua
escolha pela docéncia e sua dedicacio a inclusdo. E através dessas narrativas de vida que construimos
uma prética pedagogica mais consciente e inclusiva, refletindo sobre como podemos criar espacos de
aprendizagem mais acolhedores para todos.

Dessa forma, ao investir em uma formacao inicial bem fundamentada e amparada legalmente,
com vivéncias e praticas nos meios comuns de inclusdo, estaremos garantindo que o nascer do sol na
escolha da docéncia seja tdo belo, inclusivo e cheio de energia quanto o nascer do sol em um dia de

verdo, aquecendo a todos do mesmo modo.

5. MARE ALTA: DESAFIOS NA EXPERIENCIA INICIAL DA DOCENCIA

Ao visitar uma praia, a depender do local que vocé esteja conhecendo é sempre bom olhar a
tabua das marés, para desfrutar de belezas naturais que sdo vistas apenas na maré baixa, ou na maré
alta. Ao caminhar pelo famoso "Caminho de Moisés" em Alagoas, é necessario que a mareé seja baixa,
pois permite que uma trilha de areia ocorra no meio do mar, criando um caminho magico para 0s
visitantes. Por outro lado, para experiéncias como observar corais ou mergulhar em piscinas naturais
formadas na maré alta, é crucial que a maré esteja alta para que a agua cubra essas areas e realce sua
beleza. Assim como as mares nos oceanos, a jornada de um professor é marcada por momentos de
altos e baixos que nos ensinam a enxergar 0 mundo de maneiras diferentes. As experiéncias das
professoras “Sons das conchas” e “Abrigo nos corais” ilustram a necessidade de preparagdo e de
recursos.

A professora “Sons das conchas” enfrentou dificuldades emocionais e a sensagdo de estar
sozinha em seu primeiro ano de experiéncia em sala de aula. Enquanto isso, a professora “Abrigo nos
corais” encontrou alguns obstaculos na adaptacdo de recursos para enfrentar os desafios da educacao

inclusiva.
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Quando a maré esta alta, os pescadores encontram muitos desafios. E mais dificil
encontrar as areas de pesca, exigindo que os pescadores naveguem por aguas mais profundas ou
desconhecidas. As ondas sdo maiores e existem correntes mais fortes que podem tornar a navegacao
mais arriscada, aumentando o risco de acidentes e tornando mais dificil controlar a embarcacdo. De
forma semelhante acontece na educacdo inclusiva, os professores enfrentam os desafios de atender as
necessidades individuais que nem sempre é evidente ou possivel. Os peixes e outros seres aquaticos
ficam mais dispersos por terem um ambiente com mais espago para se distanciar dos pescadores,
dificultando encontrar e capturar as espécies desejadas.

Com as condicdes mais desafiadoras, o trabalho se torna mais arduo e fisicamente cansativo,
exigindo mais esforco dos pescadores para manter a produtividade. Sem contar nos ajustes e
manutencdes que é preciso dar aos equipamentos de trabalho. VVocé consegue perceber alguma
semelhanga com o desafio do professor na educacédo inclusiva? Como destaca Makida-Dyonisio,
Martinic e Gimenez (2024, p. 3) “Reconhecidamente, a efetivacdo da inclusdo no ambito escolar
perpassa por aspectos como o curriculo, os espacos e a infraestrutura utilizada, bem como a natureza
das praticas pedagogicas.”

Do mesmo modo, assim como 0s pescadores precisam de equipamentos adequados e
conhecimento especifico sobre como navegar em marés altas, os professores precisam buscar a
autoformacao, a autorregulacdo e os recursos apropriados para melhor desenvolver o seu trabalho.
Assim como os pescadores precisam explorar novas rotas, os professores devem descobrir e adaptar-
se as diversas maneiras de acolher e incluir cada aluno. N&o ha davidas que os professores que tém
alunos de inclusdo enfrentam um esforco ainda maior para garantir que alunos com necessidades
especificas recebam o suporte necessario. Isso exige mais dedicacdo e uma abordagem diferenciada.

Com a alta maré, os peixes e organismos marinhos se dispersam, tornando mais dificil para
os pescadores localiza-los e capturd-los. Da mesma forma, na sala de aula, alguns alunos podem se
dispersar e mostrar desatencao, tornando mais desafiador para os professores manté-los engajados e
concentrados. Os professores precisam encontrar maneiras de atrair e manter a atencao desses alunos,
assim como 0s pescadores precisam adaptar suas técnicas para capturar peixes que estdo mais
dispersos, mas eles também podem pedir ajuda, de acordo com o documento “Saberes ¢ praticas da
inclusao”.

Os administradores locais e os diretores de escolas podem dar uma grande
contribuicdo para que as escolas respondam mais a criangas com necessidades
educacionais especiais, desde que a eles seja dada a autoridade necessaria e
adequada capacitagcdo. Eles devem ser convidados a desenvolver uma
administracdo com procedimentos mais flexiveis, a remanejar recursos
pedagdgicos, a diversificar as op¢Oes educativas, a facilitar a mdtua ajuda entre
criangas, a oferecer apoio a alunos que estejam experimentando dificuldades,
e estabelecer relagfes com pais e a comunidade. (Brasil, 2006, p. 28)
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Ao pedir ajuda evitamos o desgaste fisico e emocional, pois entendemos que tem mais
pescadores nesse barco: coordenadores, orientadores e a direcdo do colégio precisa mergulhar de
cabeca nesse processo. A unido faz a forca! Os pescadores estdo no mar em qualquer tempo, seja com
a agua fria do inverno ou no calor do verdo, porque aquela é a sua profissdo, o seu modo de
sobrevivéncia. O professor também precisa se adaptar ao clima da sala, especialmente quando precisa
adaptar suas praticas pedagogicas para atender as diversas necessidades dos alunos, pois ali é o seu

ambiente de trabalho. A professora “Sons das conchas” diz:

Eu, inicialmente, tentava fazer alguma coisa, planejava, fazia dez
planejamentos, todos davam errados e este aluno ndo reagia. Eu chorava e fazia
mais dez planejamentos, eu chorava. 1sso acontecia nos primeiros seis meses,
provavelmente, mas eu nunca desisti. Eu sempre tentei novas abordagens e,
depois de um tempo, eu comecei a estudar e ler bastante sobre o assunto para
tentar entender um pouco melhor. (Sons da conha, Entrevista, 2024).

Ao analisar as experiéncias educacionais, torna-se cada vez mais evidente a necessidade de
uma formacéo inicial de professores que também aborde aspectos psicossociais, além de estratégias
para lidar com frustracdo, perda e sentimentos de incapacidade. Isso € enfatizado segundo Papim,
Araujo, Paixéo e Silva (2018, p. 92):

O processo de formacdo precisa ser capaz de lidar com caracteristicas
psicossociais de futuros professores, tais como suas, levando-os a refletirem
sobre elas e eventualmente modificd-las em consonéncia com as demandas
efetivas do processo de ensino e aprendizagem.

Essa formacéo, deve ndo apenas construir conhecimentos tedricos, mas também promover a
autocritica e o desenvolvimento continuo, preparando os professores para enfrentarem os desafios da
inclusdo de maneira ativa e compassiva. As estratégias encontradas pelas professoras demostraram
proatividade em buscar conhecimento além da formacdo inicial, destacando a importancia da
atualizacdo constante. A professora “Sons das conchas” relata o que precisou fazer para capturar esses
“peixes dispersos”:

“Eu gosto muito de pesquisar na internet e principalmente em foruns de redes
sociais sobre como € a vida dessas pessoas com 0s transtornos. Se vocé olha
no DSM quais séo as caracteristicas de cada transtorno ou deficiéncia, ndo tem
como saber como isso afeta a pessoa no dia a dia. Quando vocé observa esses
féruns e ouve as pessoas dizendo como isso afeta a vida delas, consegue
entender um pouco melhor” (Sons das conchas, Entrevista, 2024).

Essas acOes apontam a necessidade de adaptacdes continuas, do mesmo modo, a professora

“Abrigo nos corais” relata que buscou se atualizar.

Estou fazendo curso online para me preparar melhor para o mundo da educacédo
inclusiva, bastante empolgada. Essas novas habilidades, conhecimentos serdo
extremamente Uteis para criar um ambiente de aprendizado mais inclusivo,
acolhedor para todos os alunos. (Abrigo nos corais, Entrevista, 2024).

A professora “Sons das conchas” utilizou féruns online e experiéncias pessoais, enquanto a
professora “Abrigo nos corais” participou de cursos e treinamentos. Elas demonstraram a grande

necessidade em buscar por conhecimento e atualizagdo. Assim como a maré alta exige que 0S
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pescadores se adaptem e se esforcem mais, a educacdo inclusiva exige que os professores se adaptem

e se esforcem mais, desenvolvendo a criatividade e a resiliéncia, buscando sempre o aprimoramento.

6. JOGUEM AS REDES: REFLEXOES SOBRE PRATICA ATUAL

Eu aprecio muito as histdrias de pescadores, dizem até que sdo histdrias cheias de exageros,
mas a biblia relata uma histdria verdadeira de alguns pescadores que passaram a noite pescando e ndo
obtiveram éxito. No livro de Lucas, no capitulo 5 e nos versiculos do 4 ao 7, encontramos a narrativa.
Eles estavam frustrados com as inimeras tentativas que ndo deram certo. Mas ao encontrar com Jesus
e ao ouvir o comando para jogar a rede do outro lado, eles assim o fizeram e conseguiram uma pesca
abundante. Eles estavam falando com o Criador dos mares, o dono do conhecimento.

Muitas vezes, quando nos sentimos cansados, somos convidados a continuar, a tentar jogar a
rede mais uma vez. Assim como 0s pescadores seguiram a orientacdo de Jesus e descobriram novas
oportunidades, a prética inclusiva nas escolas pode ser compreendida como um convite para “jogar
as redes” de maneira diferente. A inclusdo nos provoca a explorar novas metodologias e estratégias
que distinguem e avaliam as diferencas individuais e a ressignificar os métodos tradicionais que
podem ndo aprovar todos os alunos.

A professora Abrigo nos corais (entrevistada, 2024), seguiu esse modelo ao participar de
cursos e treinamentos, aprendendo a utilizar novas técnicas, ela relatou: “trabalho no
desenvolvimento do plano de ensino individual que é o PEI para atender as suas necessidades
especificas”.

Segundo Silva e Camargo (2021, p.5) “O Plano Educacional Individualizado ¢ uma das
modalidades de individualizac&o do ensino que permite atentar para as necessidades de aprendizagem
do estudante com deficiéncia ao planejar os métodos e estratégias de ensino a serem utilizadas”. Esse
documento individual do aluno, embora fogque no aluno, precisa estar voltado para o contetdo dado
na turma a qual o aluno esta inserido, fazendo as adaptacGes necessarias dentro das necessidades
desse aluno, sem minimizar ou diminuir a importancia do curriculo. Oliveira, Silva e Zilly (2022, p.

6) afirmam:

O PEI, como um instrumento norteador, vem auxiliar nestas dificuldades.
Aplicado desde a Educacdo Infantil, permite um direcionamento da vida
escolar da crianca, e a continuidade da utilizacdo do PEI possibilita direcionar
0 ensino a partir do que foi realizado e adquirido e, embasado nestas
informacdes, planejar o que ainda precisa ser alcangado. A préatica do PEI deve
envolver todos os espacos e profissionais da escola, mas deve abarcar,
principalmente, a sala de aula comum, tornando a atuag&o do professor regente
essencial nesse processo.

A professora “Sons das conchas” procurou se aproximar de seus alunos e desenvolveu a
empatia para conseguir dar suas aulas de musicalizacdo, ela relatou a hipersensibilidade dos alunos

com autismo e conseguiu encontrar uma maneira de ajuda-los em suas aulas.
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“Acho que para todo educador que se preocupa com as necessidades especiais,
é importante estar sempre atento, conversando com a familia, coordenacéo e
orientacdo pedagégica, e continuar pesquisando. Devemos procurar ter um
olhar o mais amoroso possivel em relagio a essas criangas™ (Sons das conchas,
Entrevista, 2024).

Ao adaptarmos a nossa pratica pedagogica e abragcarmos a inclusao, pescaremos com
sucesso. Segundo Dias (2017, p. 02):

Os curriculos escolares brasileiros sdo geralmente organizados por disciplinas,
com énfase, sobretudo na area cognitiva.Esses deveriam ser tecidos nas tramas
da afetividade e racionalidade em defesa de uma educacdo compromissada
com a formacdo de pessoas livres, integras, criticas, autbnomas, criativas,
responsaveis e amorosas, cuja vida seria pautada nos principios de igualdade,
justica, reciprocidade cooperacéo, tendo em vista a construcdo de um mundo
melhor e mais fraterno.

Quando nos empenhamos a ouvir 0s conselhos daqueles que ja trilharam esse caminho e
atualizar a nossa pratica pedagdgica, estamos langando nossas redes do outro lado, procurando novas
oportunidades e métodos que verdadeiramente facam a diferenca. A implementacdo do Plano
Educacional Individualizado (PEI), e outras estratégias inclusivas sdo ferramentas importantes que
nos ajudam a alcancar esse objetivo.

Assim como os pescadores encontraram sucesso quando seguiram a orientacdo de Jesus,
poderemos encontrar 0 SUcesso ao nos aproximarmos dos nossos alunos com um olhar de amor e de
aceitacdo, valorizando suas conquistas e os ajudando a encontrar uma solucdo para as suas
dificuldades.

RESULTADOS

RECOLHENDO AS REDES: RESULTADOS DAS DESCOBERTAS

A medida que o sol se pde no horizonte, observamos os barcos chegando com suas pescas. E
0 momento de recolher as redes e analisar 0 que foi pescado, nesse momento percebemos que todos
0s pescadores ajudam a retirar o peso das redes. Assim também, ao recolhermos as redes de nossa
investigacdo, identificamos resultados significativos que contribuem para a inclusdo e
desenvolvimento dos professores. Juntos, conseguimos dividir o peso da rede de responsabilidades.

Este artigo, explorou as complexidades da educacéo inclusiva, utilizando a metafora da praia,
do mar e do nascer do sol, desenhamos um cendrio inspirador. As narrativas das professoras “Sons
das conchas” e “Abrigo nos corais” evidenciam a importancia do suporte institucional da formacao
continuada e da jungdo entre a teoria e pratica pedagogica.

A professora "Sons das Conchas” compartilnou que, no inicio de sua carreira, enfrentou
grandes desafios ao tentar incluir um aluno com autismo, devido a falta de formacéo especifica sobre

inclusdo. Sua trajetoria de vida e perseveranca foram cruciais para desenvolver estratégias e
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metodologias mais eficazes. Ela destacou a importancia de suporte institucional e programas de
formacéo continua na graduacao.

Por outro lado, a Professora “Abrigo nos Corais” enfrentou obstidculos semelhantes ao
proporcionar um ambiente inclusivo e adequado para seus alunos com deficiéncia. Ela ressaltou a
necessidade de combinar conhecimento tedrico com habilidades praticas na formacao inicial dos
professores. Sua busca continua por desenvolvimento profissional, através de cursos, tem sido
essencial para aprimorar sua pratica pedagogica.

As experiéncias compartilhadas pelas narrativas das duas professoras demonstram que a
inclusdo efetiva requer um olhar mais atento e afetuoso, aléem de um esfor¢o continuo para
compreender e atender as necessidades individuais de cada aluno. As narrativas apresentam o
compromisso e a dedicacdo de ambas as professoras como uma ferramenta indispensavel para
promover uma educacao verdadeiramente inclusiva.

Além disso, o estudo enfatiza a importancia do processo formativo dos docentes frente as
demandas especificas da educacdo inclusiva. A formacdo continua e a reflexdo critica sobre as
praticas pedagogicas sdo fundamentais para que os educadores desenvolvam a competéncia
necessaria para atender as diversificadas necessidades dos alunos com deficiéncia, assegurando que
todos tenham acesso a uma educacao de qualidade.

Contudo, o estudo revelou que o habitar a docéncia vai além do conceito de uma simples
permissao. Mas que, a abertura para o aprendizado ocorre quando um docente se permite vivenciar a
docéncia, aprendendo com 0s outros e através de processos de autoformacdo, ecoformacdo e
heteroformacao.

Sendo assim, a formacdo de docentes para a inclusdo deve ser um compromisso coletivo,
envolvendo ndo apenas os educadores, mas também as instituicGes de ensino, as familias e a
sociedade em geral. A promocao de uma cultura inclusiva requer um esfor¢o conjunto, em que todos
os envolvidos se sintam responsaveis e motivados a contribuir para o sucesso educacional dos alunos
com deficiéncia.

Dessa forma, a formacdo de professores ndo é apenas uma etapa inicial na carreira docente,
mas uma jornada continua de crescimento e transformacéo, onde a busca pelo conhecimento e pela

melhoria da pratoca pedagogica se torna um valor intrinseco a identidade profissional.
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Resumo: Este trabalho tem o intuito de estudar a importancia do Ensino Religioso para o
discipulado do adolescente no contexto da educacao adventista. Por meio da revisao
bibliografica, foi utilizada uma abordagem de pesquisa qualitativa do material para que
os objetivos propostos fossem atingidos. Observou-se que a educacao adventista tem como
proposito restaurar a imagem de Deus em seus filhos, sendo isso possivel por meio do
discipulado. Para tal cumprimento, existe grande necessidade de educadores alinhados
com os principios e valores da instituicao, que estejam dispostos a embarcar no desafio
de ensinar aos adolescentes o que é religido, tanto de maneira tedrica quanto, sobretudo,
de maneira pratica. O educador tera maior éxito em discipular ao sé-lo um discipulo, bem
como ao compreender o perfil e as necessidades dos seus alunos - buscando atender suas
caracteristicas fisicas, mentais, sociais e espirituais - e ao utilizar métodos e estratégias
que possibilitem alcancar a mente e o coracao daqueles adolescentes que o ouvem.
Palavras Chave: Discipulado. Educacao adventista. Ensino religioso. Adolescente.

Abstract: This work aims to study the importance of Religious Education for adolescent
discipleship in Adventist education. A qualitative research approach to the material was
used in the literature review to obtain the proposed objectives. It was noted that
Adventist education aims to restore the image of God in their children, which is possible
through discipleship. For such fulfillment, there is a great need for educators who are
aligned with the principles and values of the institution and willing to embark on the
challenge of teaching teenagers what religion is in a theoretical way, especially in a
practical way. The educator will be more successful in disciplining when he is a disciple,
as well as understanding the profile and the needs of his students - investigating their
physical, mental, social, and spiritual characteristics - and using methods and strategies
that allow him to reach the mind and the hearts of those teenagers who listen to it.
Keywords: Discipleship. Adventist education. Religious education. Teenager.
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INTRODUCAO

O presente trabalho teve como objetivo compreender a importancia do Ensino Religioso para
o discipulado do adolescente no contexto da educacao adventista. Esta disciplina esta presente no
curriculo de grande parte das escolas brasileiras atuais (BRASIL, 2018). Além disso, os propdsitos
da educacgdo adventista apresentam, de maneira mais especifica, uma clara intencdo de cooperagao
para o desenvolvimento integral do aluno, ndo apenas o desenvolvimento intelectual.

No entanto, na fase da adolescéncia, o individuo passa por uma série de mudancas
comportamentais que comprometem suas relac6es familiares e sua compreenséo do valor da religiao.
Da mesma maneira, no cendrio educacional, ha riscos de as aulas de Ensino Religioso se tornarem
apenas horas para absorcdo de conteudos tedricos sobre religides, fenbmenos e doutrinas, que
possivelmente ndo terdo um fim pratico na vida do adolescente. Portanto, surgem algumas perguntas:
Quais sdo as mudancas fisicas, comportamentais, sociais e espirituais que um individuo sofre na fase
da adolescéncia? Como pode o Ensino Religioso contribuir para que o proposito da educacgdo
adventista seja cumprido nele? Qual é o papel do professor em todo esse processo?

Assim, este trabalho buscou apresentar trés importantes tdpicos, iniciando com o contexto da
humanidade e as peculiaridades do adolescente. Posteriormente, pontuou-se a importancia do Ensino
Religioso para o cumprimento do propdsito da educacdo adventista, bem como a participacdo do
professor como discipulo e discipulador. Por fim, discutiu-se o papel do discipulado para o

desenvolvimento de um discipulado solido.

METODOLOGIA

1. O CONTEXTO DA RACA HUMANA E DO ADOLESCENTE

Os desafios no processo de ensino sempre foram numerosos. Esses desafios podem surgir
tanto por dificuldades do educando quanto por dificuldades do educador. Um dos empecilhos que
podem bloquear uma comunicacdo eficiente entre professor e aluno é a falta de conhecimento do
professor sobre o0 aluno. Trueblood (1957, p. X1V, traducdo nossa) afirma estar "convencido de que,
até que tenhamos clareza sobre o que é o homem, ndo teremos clareza sobre muito mais."

Considerando que a Educagdo Adventista almeja auxiliar o homem a "entrar em um
relacionamento direto com Deus” (KNIGHT, 2017, p. 82), conforme serd observado com mais
cuidado no segundo capitulo, torna-se nitida a necessidade de buscar compreender melhor quem é

seu publico e quais sdo suas raizes. Esta tarefa é muito dificil, mas certamente dara grande auxilio
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para que os objetivos dos educadores sejam alcancados.

Conforme diz Romanowski (2006, p. 121), "a sala de aula € um ambiente de diversidade". Por
mais que o ser humano tenha suas semelhan¢as em algumas faixas etarias, vale lembrar que cada
aluno é singular e possui identidade prépria, tornando impossivel apresentar aqui todos os desafios
que serdo encontrados em sala de aula.

No entanto, todos tém algo em comum: sua raiz como criatura divina. Para isso, 0 primeiro
topico deste capitulo apresentara a origem humana e sua condicao atual. No segundo tépico, serdo
apresentadas caracteristicas gerais do adolescente, para que, conhecendo essas informacGes, seja

possivel compreender como os educadores podem trabalhar em fungédo do discipulado deste grupo.

1.1 A MUDANCA NA CONDICAO DO HOMEM

Dois dos fundamentos basicos da educagdo cristd apoiados pela educacéo adventista, segundo
Rivas (2009, p. 29), séo: (1) a existéncia de um Deus Criador; e (2) a criagdo do Universo e do mundo
perfeitos. Isto €, ao se tratar da educacdo adventista, ndo se pode deixar de considerar o papel de Deus
como Criador do homem, e consequentemente do juvenil, nem mesmo a realidade perfeita que existia
quando tudo foi formado. Ao falar sobre educacdo, uma das pioneiras da Igreja Adventista do Sétimo
Dia diz:

A fim de compreendermos o que se acha envolvido na obra da educagéo,
necessitamos considerar tanto a natureza do homem como o proposito de Deus
ao cria-lo. Precisamos também considerar a mudanca na condi¢do do homem
em virtude da entrada do conhecimento do mal, e o plano de Deus para ainda
cumprir Seu glorioso prop6sito na educagdo da raga humana. (WHITE, 2013,
p. 15)

O relato de Génesis, especialmente os dois primeiros capitulos, apresenta a criacdo do mundo
por Deus e como ela aconteceu. Depois de cinco dias de criacdo, o escritor do livro menciona que, no
sexto dia, 0 Senhor escolhe criar o homem, ao dizer: "Facamos 0 homem a nossa imagem, conforme
anossa semelhanca [...] Criou Deus, pois, 0 homem a sua imagem, & imagem de Deus o criou; homem
e mulher os criou.” (Gn 1:26-27). A palavra do Criador é apresentada repleta de poder, como confirma
o0 salmista: "Pois ele falou, e tudo se fez; ele ordenou, e tudo passou a existir.” (SI 33:9).

O relato da criagdo segue uma ordem muito chamativa, especialmente pelo fato de apresentar,
no final de cada dia, o “relatério de satisfacdo” divino. Nos dias anteriores a criagdo do homem, a
reacdo do Criador diante de seus feitos € expressa basicamente pelas palavras: "e viu Deus que isso
era bom" (Gn 1:10, 12, 17, 21, 25). Diferentemente disso, no sexto dia, 0 Senhor ndo se contenta
apenas com a qualificacdo de "bom", mas demonstra muita felicidade e satisfacéo pelo que fez ao
dizer que tudo era "muito bom". Conforme estd no Comentario Biblico Adventista do Sétimo Dia

(2011, v. 1, p. 199), "a aplicacdo do termo 'bom' a tudo o que Deus havia feito e a repeti¢do da palavra
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acompanhada pela expressao enfatica 'muito’, no final da criacdo, sendo o ser humano sua coroa e
gldria, indica que nada imperfeito havia saido das méos de Deus."
Absolutamente nada havia de imperfeito. O ser humano coroou a criagéo divina. Segundo
White (2006, v. 4, p. 15), "Deus fez 0 homem reto, perfeitamente santo e feliz." Nenhuma inclinagéo
para atos erréneos poderia ser encontrada na vida humana. Todas as suas tendéncias eram para fazer
0 bem, e nenhum traco de imperfeicdo poderia ser encontrado ao olhar para o primeiro casal a viver

nesta Terra.

Quando Adédo saiu das maos do Criador, trazia ele em sua natureza fisica,
intelectual e espiritual, a semelhanca de seu Criador. 'Deus criou 0 homem a
Sua imagem' (Génesis 1:27), e era Seu intento que quanto mais 0 homem
vivesse tanto mais plenamente revelasse esta imagem, refletindo mais
completamente a gldria do Criador. Todas as suas faculdades eram passiveis
de desenvolvimento; sua capacidade e vigor deveriam aumentar
continuamente. (WHITE, 2013, p. 15)

Ao falar sobre a natureza do homem antes da queda, no Tratado de Teologia Adventista do
Sétimo Dia, Cairus (2011, p. 234) menciona que o Novo Testamento parece enfatizar "a semelhanca
com Deus na area do conhecimento (Cl 3:10), justica e santidade (Ef 4:24)". Observe que o ser
humano era dotado de cognicdo a ponto de se assemelhar a Deus. O tratado continua dizendo que
"isso realca a bondade original dos seres humanos, proveniente de um Criador preocupado em fazer

tudo 'muito bom™. De fato, quando se observa os relatos dos escritos de Ellen G. White, tendo como
apoio as informacdes contidas no Comentério Biblico Adventista do Sétimo Dia e no Tratado de
Teologia Adventista, nota-se como o ser criado por Deus era imbuido da mais completa sabedoria.
Ou seja, sua perfeicdo ia além da plenitude fisica e espiritual, mas se estendia também ao intelecto.
Essa informacéo é mais interessante quando se lembra que era possivel as capacidades humanas uma
elevacdo ainda maior com o passar do tempo. Sendo assim, depois de milhares de anos, os seres
humanos deveriam experimentar a maior plenitude de todos os tempos no que diz respeito as suas
faculdades. Mas por que a raca humana ndo experimenta isso hoje? Esta resposta pode ser obtida ao
observar os capitulos 2 e 3 do livro de Génesis.

Ap0s Deus ter criado todas as coisas, inclusive o homem e, apoés ele, a sua mulher, foi-lhes
dada uma condicdo para que tudo continuasse sempre em ordem. A condicdo estabelecida pelo
Criador ¢ vista quando Ele diz: “De toda arvore do jardim comeras livremente, mas da arvore do
conhecimento do bem e do mal ndo comeras; porque, no dia em que dela comeres, certamente
morreras.” (Gn 2:16-17). A primeira parte da frase divina mostra que a condi¢cdo em que o ser divino
deu ao casal era mais do que favoravel a obediéncia. Deu-lhes inumeras arvores das quais eles
poderiam comer do seu fruto, no entanto, apenas do fruto de uma delas ndo Ihes seria permitido comer
sem sofrer consequéncias. “Essa prescricdo, antes de ser uma imposi¢do, era um instrumento de

avaliacdo, uma espéecie de termometro para que o proprio homem pudesse ver o grau da sua
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obediéncia as prescri¢oes estabelecidas pelo Criador” (AGUILAR, 2014, p. 14).

Ap0s ser exposta a condicao para que continuassem a ter vida plena, o homem e a mulher, por
algum motivo, se encontram em locais diferentes. Nesse momento, a “serpente, mais sagaz que todos
os animais selvaticos que o Senhor Deus tinha feito” (Gn 3:1) acaba se encontrando com a mulher, e
apresentando a Eva a possibilidade de ser “igual” a Deus, ela acaba sendo convencida a desobedecer
ao seu Criador, comendo do fruto da arvore do conhecimento do bem e do mal. Segundo o relato
biblico, a mulher, além de comer do fruto, o oferece a Adao, e este também o come.

Nossos primeiros pais, convencidos por Satanas, pensaram que as palavras ditas por ele seriam
verdadeiras. Addo e Eva estavam crentes de que naquele momento seriam iguais a Deus. Na
mentalidade deles, suas virtudes seriam ainda maiores, suas capacidades expandidas. Eles,
aparentemente, se esqueceram das palavras que o Senhor proferiu a eles previamente, ou talvez
tenham escolhido pensar que aquelas instrucfes seriam falsas, uma vez que as palavras da serpente
seriam verdadeiras. Cairus (2011, p. 242), ao explicar o ocorrido no Eden, diz:

Mas Deus tratou os pecadores com misericordia. Em vez de executi-los
sumariamente, os expulsou do paraiso. Fora do jardim, Addo e Eva viram-se
circundados por um ambiente hostil, e conforme Deus anunciara, passaram a
ser vitimas da tristeza, da dor, do trabalho fatigante e ingrato, dos
relacionamentos superficiais e finalmente da morte (Gn 3:14-19). A Biblia

mostra assim que 0 pecado é a causa principal dos males que afligem a
condi¢do humana.

N&o existe mal maior que o pecado. Ele € a explicacdo para a realidade encontrada na Terra
atualmente: homens e mulheres frageis fisicamente, mentalmente e espiritualmente. Como diz White
(2004, p. 455), "A menos que estejamos em uma ligacdo vital com Deus, ndo podemos resistir aos
profanos efeitos da satisfacdo prdpria, do amor de nés mesmos e da tentacdo para pecar."

Apo0s o pecado, 0 homem carrega 0s pesos de uma vida inclinada para atos pecaminosos.
Seus desejos e vontades estdo adulterados como consequéncia daquela primeira desobediéncia. As
acOes, que antes eram pautadas na vontade de Deus, agora sdo conduzidas por sua propria natureza
enganosa e egoista. Como diz o profeta Jeremias: "Enganoso € o corac¢ao, mais do que todas as coisas,
e desesperadamente corrupto; quem o conhecera?" (Jr 17:9).

Ap0s o pecado, 0 homem carrega 0s pesos de uma vida inclinada para atos pecaminosos. Seus
desejos e vontades estdo adulterados como consequéncia daquela primeira desobediéncia. As agdes,
que antes eram pautadas na vontade de Deus, agora sdo conduzidas por sua prépria natureza enganosa
e egoista. Como diz o profeta Jeremias: "Enganoso é o cora¢do, mais do que todas as coisas, e
desesperadamente corrupto; quem o conhecerd?" (Jr 17:9).

Na&o existe possibilidade real para 0 homem voltar a ser quem ele era quando criado por Deus.
H& um grande abismo entre criatura e Criador, sendo possivel uma ligacdo entre ambos apenas pelo

poder de Jesus. Depois de milhares de anos, a humanidade mudou completamente, e para cooperar
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com o objetivo de salvacdo, existe o esforco educativo. No entanto, antes de compreender 0 processo

educativo, € necessario entender as caracteristicas e o perfil do educando.

1.2 CARACTERISTICAS DO ADOLESCENTE

Qualquer empreendimento que venha a ser realizado com a finalidade de influenciar pessoas
forca o interessado a conhecer melhor seu publico. Tratando-se de educacgdo, é possivel dizer que
conhecer 0s aspectos gerais do comportamento da faixa etaria dos seus alunos pode agregar muito ao
desenvolvimento das estratégias que serdo utilizadas. Hare (1972, p. 15) observa que "Cristo estudava
as pessoas. Sabia como viviam, como falavam, como pensavam e este conhecimento ajustava Suas
verdades a vida e ao coracdo deles e os atraia para Ele." De fato, quando se avalia a forma como o
Salvador se aproximava das pessoas, é notavel que ao pescador Ele falava de redes e peixes, mas ao
estudioso Ele falava dos mistérios e do novo nascimento. Sdo linguagens diferentes porque 0s
publicos assim o sdo.

Ao mencionar mais sobre a experiéncia de Jesus Cristo enquanto estava em contato direto
com as pessoas, no livro "A Ciéncia do Bom Viver", percebe-se uma énfase em mostrar como Ele
alcancava a simpatia de seus ouvintes e era admirado por eles.

Buscando compreender também o perfil do educando, segue-se por base o que é dito no livro
"Pedagogia Adventista"”, por Rivas (2009, p. 58): o estudante "é um ser Unico, criado a imagem e
semelhanca de Deus, que se desenvolve fisica, psiquica, social, afetiva e espiritualmente de modo
peculiar." Logicamente, o entendimento do aluno deve ocorrer de maneira mais ampla e especifica.
Ampla, ao buscar conhecer caracteristicas que norteiam sua faixa etaria; especifica, ao buscar
conhecer de maneira mais proxima e intima suas caracteristicas peculiares, aquelas que o fazem
diferente dos demais. Ambas sdo fundamentais, contudo, no momento, o foco sera voltado para o
conhecimento mais amplo, buscando conhecer as principais caracteristicas dos adolescentes.

Segundo a classificagdo convencional da idade cronoldgica apresentada por Gallahue e
Ozmun (2005, p. 13), a fase da adolescéncia envolve o periodo dos 10 aos 20 anos de idade, sendo a
pré-pubescéncia dos 10 aos 12 para as meninas e dos 11 aos 13 para 0s meninos, e a pos-pubescéncia
dos 12 aos 18 para as meninas e dos 14 aos 20 para 0os meninos. Eles relembram que essa estimativa
de idade para a fase de adolescéncia € a mais comumente aceita, contudo, ndo se trata de uma idade
exata em que todas as pessoas vivem a adolescéncia, pois ela é genérica, ndo levando em consideragao
todas as variaveis do desenvolvimento do individuo.

O periodo conhecido como adolescéncia é um periodo em que o jovem é afetado tanto pela
biologia quanto pela cultura. Pela biologia, ao considerar o processo de maturacdo sexual; pela

cultura, ao considerar o fim do processo de adolescéncia e inicio da vida adulta, quando o adolescente
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comecara a se preocupar com a independéncia financeira e emocional dos seus pais (GALLAHUE;
OZMUN, 2005, p. 349). Concordando com esta ideia, Standish menciona que "a adolescéncia cobre
um periodo de crescimento fisioldgico, psicoldgico, socioldgico, intelectual e espiritual altamente
complexo"” (2007, p. 85).

Para compreender as caracteristicas fisicas que marcam os adolescentes, € valido dividir este
grupo em dois. O primeiro grupo consiste nos gque estao entrando na adolescéncia, e o segundo grupo,
nos que ja estdo numa fase de maior maturagdo da adolescéncia. De acordo com o professor Suarez
(2004, p. 72), o primeiro grupo, que esta no inicio da fase, se depara com um rapido crescimento
fisico, causando em alguns a aparéncia de meio desajeitados. E bem possivel que, nesses primeiros
dois anos de pré-adolescéncia, quase todos atinjam a puberdade e obtenham consciéncia do corpo e
do sexo. Além disso, demonstram uma maturidade fisica maior do que comportamental.

J& 0 segundo grupo, conforme aborda Suarez (2004, p. 75), comega a experimentar um periodo
de maior maturagdo comportamental, além de ndo vivenciar mais a fase desajeitada. Contudo, esses
jovens apresentam periodos de grande atividade, alternados com outros de sono.

Tratando-se de mudangas psiquicas, “os psicologos declaram que o raciocinio se desenvolve
na adolescéncia, quando a divida comeca a perguntar o porqué” (HARE, 1972, p. 28). E um periodo
de muitos questionamentos e, segundo Parrot (2003, p. 15), “a principal tarefa do adolescente em seu
desenvolvimento ¢ adquirir identidade.” E um periodo de muita confusdo, onde sdo buscadas
respostas para suas davidas. Com grandes mudancas fisioldgicas e com a chegada da puberdade, nem
mesmo o individuo consegue reconhecer-se, sendo levado a fazer vérias perguntas sobre si e,
principalmente, comegando a se preocupar em como as pessoas 0 enxergam. Falando sobre isso,
Parrot (2003, p. 15) continua a dizer que “o adolescente sem identidade assume uma postura do tipo
‘como estou me saindo?’, cuja principal preocupacdo ¢ saber qual a impressao que ele causa nos
outros.” Apesar de desafiadora, a tarefa que a crianga enfrenta no periodo da puberdade ¢ importante,
visto que o adolescente reexamina sua identidade e os papéis que deve ocupar (BEE, 2011, p. 272).

Vivendo nessa metamorfose, 0 autor menciona que, na busca de sua identidade, o jovem segue
alguns caminhos. E sete desses caminhos s&o mencionados por Parrot (2003, p. 16): (1) relagdes
familiares; (2) simbolo de status; (3) comportamento “adulto”; (4) revolta; (5) opinido alheia; (6)
idolos; e (7) excluséo preconceituosa. Inclusive, durante esse tempo de mudangas, o adolescente
comeca a rejeitar alguns valores e ideias de seus pais, estabelecendo assim seus proprios limites
(PELT, 2006, p. 86).

As alteracOes sociologicas na vida do adolescente ocorrem principalmente pelo afastamento
notdério em relacdo a seus pais, enquanto se aproximam de pessoas do ambiente externo. Como
consequéncia desse afastamento, os pais sdo cada vez menos modelos de referéncia para seus filhos,

a ponto de Barna (2013, p. 28) identificar em uma de suas pesquisas que, ao serem perguntados sobre
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guem sao as trés pessoas mais importantes para eles, apenas um terco dos adolescentes mencionou
seu pai ou mée nesta lista. O conflito do adolescente com os valores dos pais é agravado a medida
que os relacionamentos com amigos de escola, bairro, entre outros, vao tomando o lugar dos
relacionamentos familiares, resultando numa aceitagdo natural dos valores estabelecidos por seus
amigos (CRUZ, 2015, p. 91).

E interessante notar as mudancas religiosas ocorridas durante este intervalo de tempo. Nesta
fase, ¢ perceptivel “a busca por algo novo que possa preencher suas ansiedades comuns” (CRUZ,
2015, p. 91), bem como a aceitagao “cada vez menor de esquemas institucionais que Ihes restrinjam
o modo de vida e as condi¢des de lazer e de uso de tempo livre” (CARNEIRO, 2001, p. 21).
Observando essas informacdes, parece ser totalmente irrelevante para os adolescentes os valores
religiosos e suas implicacbes na vida pratica. Contudo, Barna (2013, p. 41) aponta resultados de
algumas pesquisas que mostram nameros interessantes. Cerca de nove entre dez jovens de treze anos,
por exemplo, rezam/oram diariamente durante uma semana normal, e seis deles realizam alguma
atividade que envolva a igreja durante a semana. Por outro lado, apenas 45% buscam participar de
algum pequeno grupo ou leem a Biblia quando estdo fora das paredes da igreja. Segundo o autor,
analisando esses dados e outros tambeém levantados, € notavel o interesse por boa parte dos meninos
e meninas nessa faixa etaria. Alguns buscam a vivéncia religiosa no interesse de conhecer mais a
Deus e aceitar seus ensinos; outros, no entanto, buscam a religido para se sentirem aceitos no grupo
em que estdo buscando pertencimento. Certo é que ambos, independentemente de suas intengdes,
estdo dando abertura para que o pastor possa pastorea-los. Eis a abertura necessaria para que as aulas
de Ensino Religioso possam agir de maneira profunda na vida desses adolescentes.

2 ENSINO RELIGIOSO NO CONTEXTO DA EDUCACAO ADVENTISTA

As palavras ditas por Ellen G. White mostram qual nivel de importancia é dado pelas
instituicdes de educagdo adventista ao desenvolvimento integral de seus alunos. “O mundo ndo
necessita tanto de homens de grande intelecto, como de nobre carater. Necessita de homens cuja
habilidade é dirigida por principios firmes” (WHITE, 2013, p. 225). Mais importante do que o grande
intelecto, para os colégios adventistas, esta 0 desenvolvimento de um caréater cristdo. Qual proposito
do ensino religioso no contexto adventista? E quais as qualificacbes dos professores para

cumprimento deste propdsito?
2.1 PROPOSITO

Tao importante quanto estudar disciplinas como matematica, ciéncias e geografia sdo 0s

estudos de ensino religioso. O Brasil, um pais que se declara um estado laico, reserva parte da grade
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curricular, em algumas fases da educacdo, um espacgo para que o ensino religioso seja discutido e
refletido (BRASIL, 2018). Apesar de valorizar essa vertente nos projetos que o pais tem para a
educacdo, é interessante notar que os estudos oferecidos nas escolas publicas (que sd@o néo-
confessionais) tendem a apresentar uma parte mais objetiva da religido, aproximando a disciplina do
que seria “ciéncias da religido.”

Sobre isso, Wachs (2010, p. 8) diz que “Ensino Religioso nao tem um carater de uma ciéncia
puramente objetiva e racional.” De fato, se considerarmos que o conhecimento religioso ndo pode ser

limitado ao que é unicamente intelectual. Em outro momento ele diz:

Ensino religioso é diferente de ensino da religido. Este Gltimo parece denotar
uma disciplina escolar ao lado, por exemplo, da Matematica, da Biologia, da
Histdria. O primeiro insinua uma qualidade, eu diria conotativa, de educacao,
de afeto, de interagdo pessoal. (WACHS, 2010, p. 15)

Considerando o pensamento do autor, surge uma reflexdo: o que tem sido apresentado na
maior parte das escolas seria realmente Ensino Religioso ou ensino da religido? Talvez ndo seja
necessario uma pesquisa tdo vasta para obter a resposta para esta pergunta. Se a resposta for a segunda
opcao, pode-se dizer que a disciplina sera apenas mais uma dentre tantas outras, que concedera ao
aluno um aglomerado de informacdes que, de maneira pratica, pouco acrescentara a sua experiéncia
religiosa. As informacdes que se limitam ao campo cognitivo de maneira alguma podem fornecer ao
discente uma experiéncia real que possa oferecer respostas para as perguntas mais importantes da
vida humana.

Obviamente, ndo é de se esperar que no ensino publico, onde ndo € possivel e justo uma
ligacdo com qualquer religido, o Ensino Religioso consiga atender todas as necessidades humanas
conforme esta sendo abordado. Portanto, essa necessidade de algo além seréd obtida dentro de um
contexto de escola confessional (MARTINS, 2015).

Considerando, pois, 0 Ensino Religioso no contexto da Educacdo Adventista, € notdria uma
grande diferenca em relacdo a visao apresentada acima. Ellen White (2013, p. 15), ao falar sobre o
objetivo da verdadeira educacdo, relembra que a condicdo do homem no contexto atual € de
"perdido”. Biblicamente isso € muito claro: a introducdo do pecado teve como um dos principais
efeitos o afastamento da criatura em relagdo ao seu Criador. Apenas essa consequéncia,
desconsiderando todas as outras, ja seria suficiente para qualificar todas as pessoas nessa condi¢éo,
pois a vida e a salvacdo s0 podem existir diante da permissdo de quem criou. Sendo assim, as
instituicOes de educacao adventista reconhecem como objetivo a busca em "restaurar no homem a
imagem de seu Autor” (WHITE, 2013, p. 15).

Eis uma missdo grandiosa. Depois de milhares de anos na vivéncia do pecado, 0 homem
encontra-se cada vez mais distante de Deus. Sendo assim, o desejo de "restaurar o homem a seu estado

original” (RIVAS, 2009, p. 18), entendendo que este deve ser preparado para ser cidadao também da
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vida eterna, se torna o maior desafio de um profissional. Para que esse objetivo tenha a chance de ser
alcancado, faz-se indispensavel que, além de profissional, o agente humano se reconheca como um
missionario.

Uma possivel pergunta que pode surgir €: o propésito do Ensino Religioso se torna 0 mesmo
que a educacdo — ambos no contexto adventista — apresenta? Levando em consideracao o que Morin
(2010, p. 10-11) explica, pode-se dizer que sim, pois, em seu ver, a palavra "ensino” se limita a arte
ou acdo de transmitir conhecimentos a um aluno, de maneira cognitiva apenas, enquanto que
"educacao” se expande a utilizacdo de meios que permitem assegurar a formagéo e o desenvolvimento
de um ser humano. Sendo que no Ensino Religioso deve-se buscar também a reconciliacdo do homem
com Deus, ndo € apenas possivel, mas até mesmo sugerido que o Ensino Religioso va além do
conhecimento cognitivo e se aproxime do que seria uma "educacao religiosa”, buscando restaurar no
ser humano a imagem do seu Criador. Como diz Ebling (1979, p. 10), "a verdadeira educacdo cristad
é 0 remédio para 0 egoismo em um mundo cada vez mais egoista e numa sociedade cada vez mais
competitiva."

Uma das abordagens mais profundas quanto a finalidade do Ensino Religioso esta no livro
"Educacao", onde ¢ dito que “no mais alto sentido, a obra da educacdo e da redencdo sdo uma”
(WHITE, 2013, p. 30). Posto isso, a visdo adventista é de intencdo tdo profundamente salvifica a
ponto de que educacdo e redencdo se tornam uma coisa so.

Especificamente sobre o Ensino Religioso, George Knight diz:

H. E. Carnack resumiu o objetivo triplice do ensino religioso em trés frases
curtas: () “traga o aluno a Cristo”, (2) “firme-o em Cristo”, e (3) “envie-0 a
trabalhar por Cristo”. Entdo a meta final do ensino religioso é a mesma que o
objetivo final da educagdo cristd em geral — conduzir os jovens além do

entendimento para o relacionamento, e além do relacionamento para o servigo.
(KNIGHT, 2010, p. 171)

E importante observar dois pontos apresentados: (1) o ensino religioso e a educac&o crist tém
a mesma meta, e (2) ndo basta o entendimento de Cristo, mas também o relacionamento com Ele.
Aqui, volta-se agora a fragilidade de um ensino religioso que se limita ao intelecto.

Vale ressaltar duas preocupagdes apresentadas por George Knight (2010, p. 169) com o ensino
religioso no contexto adventista: (1) tornar o ensino da religiosidade uma aula de teologia ou (2)
pensar que para tal ensino ndo € necessaria a teologia. Os dois extremos sao igualmente perigosos.
Em primeiro lugar, engana-se quem pensa que as aulas podem ser resumidas em passar conteddos
tedricos da Biblia, tornando-se assim um estudo biblico. O conhecimento de Cristo, salvagao, criacéo,
entre outros assuntos contidos na palavra de Deus, é insuficiente para que o objetivo da educacao
adventista seja alcangado. Convicgéo por si s6 ndo valida a experiéncia com Cristo. A exemplo disso,
vale lembrar que o proprio Satands tem conhecimento completo de quem é Deus e do que esta sendo

ensinado no canon biblico. Knight, inclusive, chega a mencionar Perry LeFevre, que diz:
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A religido é o compromisso com aquilo que sustenta, nutre e cria 0 bem na
vida humana. A teologia € a interpretacdo intelectual daquilo a que 0 homem
se compromete... A religido € a verdade; a teologia é a interpretacdo daquilo
sobre o qual baseamos nossa fé. (KNIGHT, 2010, p. 170)

Em segundo lugar, deve-se tomar cuidado com o extremo de se imaginar que 0 ensino
teoldgico ndo tem valor. N&o existe espaco para esse pensamento em nenhum lugar da crenga crista.
O maior exemplo de todos, Cristo Jesus, demonstrava seu apreco por estudar a Palavra de Deus e, em
muitos momentos, foi atraves dela que Jesus conseguiu embasar a sua existéncia e as promessas que
assim foram feitas. Os temas biblicos mencionados acima ndo devem ser o centro do Ensino
Religioso, contudo, eles tém o seu valor. Entender de onde vocé vem, para onde vocé vai e porque
Vocé existe sdo respostas contidas nas paginas sagradas e que ndo podem ser mais bem explicadas em
outro lugar. Fé cristd sem estudo das escrituras ¢ completamente sem sustentacdo. “A fungio
intelectual do ensino religioso ¢ de vital importancia para os jovens”, diz Knight (2010, p. 176).

Uma vez que esses dois extremos sdo conhecidos e devem ser evitados, qualquer professor de
Ensino Religioso numa escola da rede de ensino adventista deve alcancar um grande e desafiador
equilibrio. Ao passo que deve apresentar o cristianismo de maneira préatica, deve também embasar

todo seu ensinamento como um perito na Palavra de Deus.

2.2 PAPEL DO PROFESSOR

E muito importante, para que a missdo da Educacio Adventista seja cumprida, que os
professores compreendam seu papel nessa tarefa tdo nobre. Para isso, € preciso ter alguém como
referéncia/modelo (que serd apresentado na primeira secdo deste topico), delinear quais sdo as
caracteristicas que o professor necessita dispor, e por fim, entender a relevancia do professor de

ensino religioso.

2.2.1 O MAIOR MODELO

Inimeros professores de diversas matérias deixaram seus nomes escritos nos livros da historia.
Alguns pelo seu poder de retérica, outros por seu vasto conhecimento cientifico e outros por
desenvolverem bom relacionamento com os alunos. No entanto, do que se tem relatado até os dias de
hoje, coloca quase que como unanimidade Jesus Cristo como o maior mestre de todos os tempos.
Como esté escrito no Evangelho de Jodo: “Jamais alguém falou como este homem™ (Jo 7:46).

Suarez (2013, p. 11) menciona que, ao olharmos para as caracteristicas de personalidade de
Jesus, temos que admitir que Ele é um padrdo de absoluto equilibrio, bom senso e profissionalismo.
Como White (2013, p. 80) diz, “em cada ser humano Ele divisava infinitas possibilidades. Via os
homens como poderiam ser, transfigurados por Sua graga — ‘na graca do Senhor nosso Deus’
(Salmos 90:17).”

93
Revista Formadores, Cachoeira, BA, volume 21, nimero 3, Julho/Setembro de 2024

Centro Universitario Adventista de Ensino do Nordeste - UNIAENE



Revista Formadores — Vivéncias e Estudos

O olhar de Cristo, assim como deve ser o de qualquer educador, era de empatia e amor,
sabendo que a natureza humana sofria por causa do pecado e, por isso, se encontrava afastada de
Deus. Suas agoes diante dessa realidade eram curar, fazer milagres, pregar e, principalmente, educar.
Isso é notavel ao passo de muitos de seus seguidores Ihe chamarem de Mestre e terem seus seguidores
chamados de “discipulos”, que quer dizer “aluno” ou “aprendiz”.

Segundo Price (1993, p. 2015), “a principal ocupacao de Jesus foi o ensino [...] ele fez do
ensino o agente principal da reden¢do.” Era claro na mente de Cristo que a obra da redengdo e
educacdo eram apenas uma, por isso buscava, através dos seus ensinamentos, levar as pessoas a
contemplarem o préprio Deus. Ele, mais do que ninguém, sabia a condi¢édo do ser humano ap6s Adao
e Eva comerem do fruto proibido, e, como consequéncia disso, via-se na posicao de, como mestre,
auxilia-los na restauracdo da imagem e semelhanca de Deus.

Como um bom professor, Jesus também se mostrava alguém que era perito no conhecimento
das Escrituras. Ele ndo somente falava com maestria por causa de sua divindade, mas também por
causa de seus estudos (PRICE, 1997, p. 18). Ele estudava enquanto era crianca, buscando sempre
conhecer mais sobre a palavra de Deus, bem como encontrava conhecimento quando frequentava a
sinagoga. Seu estilo de vida era de alguém que tinha pleno desejo de desenvolver suas faculdades

mentais.
2.2.2 CARACTERISTICAS DO PROFESSOR DE ENSINO RELIGIOSO

O professor cristdo é prestigiado por contemplar o maior exemplo de educador que o mundo
ja viu, Jesus Cristo. Apesar de té-lo como modelo, eis uma grande problemaética nessa funcdo. O
educador, que tem por fungdo “treinar a mente, 0 corpo e o espirito do aluno” (LOPEZ, 1997, p. 29),
esta inserido no mesmo contexto do educando, ou seja, ele também se encontra na necessidade de
resgatar em si a imagem de Deus que foi desfigurada por conta do pecado. Tendo em vista esse

cenario, o livro Pedagogia Adventista diz que:

Na perspectiva da educagdo adventista, o educador é representante de Deus
como embaixador das verdades eternas, fazendo-se necessario refletir sobre
sua influéncia no ministério de reconciliacdo do estudante com Deus, porque
também precisa de restauragao. (UNGLAUB, 2005, p. 62)

A vivéncia da reconciliacdo com Deus deve ser experimentada pelo agente Dele no processo
do ensino cristdo. Sendo assim, o professor, antes do aluno, deve se encher de Cristo para poder
cumprir sua missao com éxito. Compactuando com esta ideia, White (2011, p. 435) comenta que “o
professor que ensina a verdade so pode transmitir com eficacia aquilo que ele préprio conhece por
experiéncia”.

Partindo da mesma premissa, ao tratar especificamente sobre o professor de Ensino Religioso,
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Macedo (1996, p. 176) diz que, em primeiro lugar, o educador deve “ser um discipulo de Cristo, com
o0 alvo de fazer discipulos, pois uma de suas metas devera ser preparar cada aluno sob seus cuidados
para ser béngdo para o mundo.” Alguém que tem contato diario com Aquele que é a fonte da vida, e
tem buscado estar cheio do poder de Deus, naturalmente conseguira comunicar o exemplo de Cristo
aos que estdo ao seu redor. Sendo assim, como influenciador de meninos e meninas que vivem na
condigdo de pecadores, o “papel do professor € ministerial e pastoral no sentido de que o professor é
um agente de reconciliagdo” (KNIGHT, 2015, p. 179).

Observando brevemente apenas estas informacodes, pode-se notar que um professor de Ensino
Religioso, especificamente nas escolas e colégios da rede adventista, ocupa uma funcdo muito nobre
e de enorme responsabilidade (GROSS, 1997, p. 37-40). As informacdes vistas correspondem apenas
a uma parte do que se espera do docente, ndo do todo. Eis entdo um grande desafio: encontrar pessoas
disponiveis com tais caracteristicas. Ndo basta apenas ser um adventista, mas um genuino cristéo,
com capacidades mentais, sociais e fisicas que o permitam servir a instituicdo de maneira integra.
Falando de vocagao, White (2007, p. 431) menciona em um de seus escritos que “os que tiverem mais
vocacgao para o ministério deviam ser empregados para dirigir o ensino da Biblia em nossas escolas.”
Ela ainda enfatiza que as pessoas escolhidas para essa missdo precisam ser “acurados estudantes da
Biblia; homens que tenham profunda experiéncia crista.”

Perceptivelmente, os atributos que envolvem a vida espiritual e a vivéncia cristd sdo
prioridades da educacdo adventista. Contudo, Tasker (2019) agrega dizendo que os “professores
adventistas treinados em programas que colocam énfase holistica nos aspectos espirituais, mentais,
sociais e fisicos da escola impactardo para a eternidade a vida dos que estdo em sua esfera de
influéncia.” Buscar a Deus e ter contato com Ele ¢ um pilar que, junto com outros, sustenta toda a

estrutura. 1sso € justificado da seguinte maneira:

Espiritualmente, os professores estardo conectados com Deus todos os dias;
mentalmente, eles se verdo aprendizes ao longo da vida buscando crescimento
e desenvolvimento profissional; e, socialmente, eles serdo aprimoradores de
relacionamento, modelando boas habilidades interpessoais a medida que
interagem com as familias, alunos e colegas. Fisicamente, “quanto melhor a
satide, melhor serd o trabalho realizado” (TASKER, 2019)

Uma érea depende da outra, por isso a necessidade de buscar um aperfeicoamento em cada
uma dessas vertentes. Suarez (2004, p. 23, 24) abre um leque de caracteristicas voltadas para cada
area. Tratando-se de desenvolvimento mental, ele chega a mencionar que o professor deve ser um
permanente aprendiz, alguém que busca constantemente conhecimento. Mas nédo apenas isso, deve
ser alguém preciso naquilo que apresenta e diz, demonstrando ser um perito na sua area de ensino e,
consequentemente, levando o aluno a confiar cada vez mais em suas palavras. Segundo o autor, é
importante que o educador seja alguem com capacidade de concentracdo (pois seu tempo

normalmente é escasso), imaginacao construtiva (para oferecer sempre novidade aos seus alunos) e
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que tenha a mente aberta para que possa ouvir as opinides e sugestdes dos seus colegas de trabalho e
alunos (GROSS, 1997, p. 43-47).

Suarez (2004, p. 25) também apresenta uma série de caracteristicas sociais que se esperam do
professor cristio. E necessario ser alguém amigavel, de facil relacionamento e acessivel. Deve ser um
lider que demonstre capacidade de influenciar outras pessoas, especialmente para o bem. Importante
demonstrar e ser sincero nos seus relacionamentos e verdadeiro para viver aquilo que ensina, bem
como deve tratar o adolescente com o respeito que lhe é exigido, com tolerancia e altruismo.

O professor deve buscar criar uma conexdo com seus alunos, e isso pode ser desafiador com
aqueles que sdo adolescentes. Para que tal objetivo seja alcancado, algumas caracteristicas sao
esperadas do docente no concernente a area fisica. Em suma, Suarez (2004, p. 23) apresenta dois
principais cuidados que se deve ter. O primeiro tem a ver com a forma como Vvocé se apresenta, ou
seja, estética, e 0 segundo tem a ver com a forma como vocé se cuida, ou seja, satde. A estética tem
0 seu valor porque a forma como alguém se apresenta pode chamar a atencdo de quem o V&,
principalmente nos primeiros contatos. Sendo assim, um professor elegante pode ter uma abertura
mais rapida por parte de seus alunos adolescentes. Da mesma maneira, o cuidado com a saude € algo
que pode fazer toda a diferenca. O mesmo autor menciona que um professor com resisténcia fisica
pode participar das brincadeiras e dindmicas que seus alunos, em algum momento, 0 convidarao.
Esses momentos sdo oportunidades de estabelecer vinculos, e por falta de cuidado fisico, podem ser
oportunidades perdidas. Além disso, um cristdo deve prezar por viver bem e estar doente 0 minimo
possivel. Sendo assim, o exemplo da turma, o professor, também deve buscar ser um exemplo nessa

area.

2.2.3 O PROFESSOR DE ENSINO RELIGIOSO E ESTRATEGIAS DE AULA

As virtudes esperadas do professor de Ensino Religioso da Educacdo Adventista sdo
diferenciais e marcas que devem ser notaveis aos alunos e pais. Cada uma dessas caracteristicas
funciona como um elo de uma corrente; sozinho, ndo conseguira cumprir o objetivo final pelo qual
foi criado. Além de forte desempenho mental, fisico, social e espiritual, faz-se necessario o uso de
boas estratégias na sala de aula.

Aqui ndo € possivel enumerar todas as dezenas de métodos e estratégias para que a aula de
Ensino Religioso seja mais atrativa e bem aproveitada pelo professor e aluno. Debates, apresentagdes,
dramatizacOes, estudos de caso sdo boas opgdes para representar isso, mas existem algumas
estratégias simples e relevantes as quais os professores devem se atentar para que, em praticamente
todas as aulas, sejam utilizadas.

Taylor (2018) ao falar sobre estratégias, relembra que nas salas de aula o mestre deve se

atentar em falar, ndo apenas ler. Quase que unanimemente os educadores buscam materiais
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preparados por terceiros para embasar sua aula. Contudo, o professor discipulador tem que ir alem de
repetir palavras de outro. Ele deve falar com suas proprias palavras, da forma mais pessoal possivel.
Explanando sobre isso, Morrison (1995, p. 9) diz: “Ha, nas classes de apresentacdes de preceitos
cristdos, o perigo real de que ‘fatos frios’ tomem o lugar das ‘palavras de vida’.” Esse perigo ¢ real,
por isso a necessidade de que as aulas dadas sejam frutos de um coracdo preenchido pelo contetdo
que sera transmitido. Uma vez que o contetdo preenche o coragédo do discipulador, maiores sdo as
possibilidades de alcancar o coragéo do discipulando.

Uma maneira de fazer com que a atencdo do estudante seja voltada para um determinado tema
é fazendo perguntas. Sobre isso, Taylor (2018) aconselha a fazer perguntas intrigantes. Eis uma
especificacdo importante, pois perguntas nem sempre chamam a atencdo, por isso a necessidade de
que as questdes colocadas sejam intrigantes, levando o aluno a reflexdo e ao exercicio mental. Essas
questdes abrirdo uma oportunidade para que o aluno compartilhe suas ideias. Inclusive, ouvir com
atencdo os alunos ¢ um dos mecanismos citados pelo autor para que o professor tenha éxito com sua
classe, pois ao ouvi-los, melhor os conhecera. Tanto quanto um bom falante, ha necessidade de ser
um excelente ouvinte.

Dentre muitas outras formas de tornar as aulas de Ensino Religioso mais proveitosas, Taylor
(2018) sugere a promogdo de atividades de extensdo. Este pode ser um método bem aproveitado para
que os alunos possam colocar em pratica aquilo que estdo aprendendo de maneira tedrica. O processo
de discipulado ocorre de maneira mais precisa quando os estudos comegcam a ter uma relevancia no
dia a dia. Ento, ao realizar as atividades aprendidas em sala, dentro do contexto social em que vive,
0 estudante vivenciara novas experiéncias, além de ter mais oportunidades de aprender com o
professor em um local que ndo seja a sala de aula. Cabe neste momento solicitar a realizacdo de
projetos sociais, mas também atividades mais simples, como, por exemplo, fazer alguém feliz,

seguindo o exemplo de Cristo, conforme foi ensinado na sala.

3. ENSINO RELIGIOSO COMO DISCIPULADO

Levando em consideragédo que o tema de discipulado esta sendo tratado no contexto do ensino
religioso em escolas adventistas, eis uma pergunta: o que é um discipulo? Adsit (1988, p. 35) diz que
“um discipulo é uma pessoa em processo, a qual esta desejosa de aprender a aplicar as verdades que
Jesus Cristo Ihe ensina, as quais resultardo num continuo comprometimento com um estilo de vida
semelhante a Jesus.” Na mesma linha de pensamento, Wilkins (1991, p. 123) diz que “¢ se tornar
como Jesus & medida que andamos com Ele no mundo real.” Observe que ambas as defini¢cdes
apresentam trés pontos fundamentais para que alguém seja considerado um discipulo. O discipulo
tem um modelo, passa por um processo e deve vivenciar mudancas praticas.

Dessa maneira, nas aulas de ensino religioso, o mestre deve compreender que o0 modelo maior
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é Cristo Jesus. Todo trabalho empreendido tem como foco levar os alunos a experimentar viver como
Jesus viveu. Mas isso ndo ocorre num piscar de olhos; conforme os autores mencionados, existe um
processo, uma caminhada. Alguém no processo de discipulado vai se tornando cada vez mais parecido
com o mestre a medida que vai tendo contato com ele. Este contato continuo resultara em mudancas
praticas, um novo estilo de vida. Isso envolve uma mudanca radical, transformadora.
Em didlogo com um pastor adventista, a professora Beagles expds o que é discipulado:
Para mim, discipulado é levar alguém pela méo e compartilhar a minha
caminhada com Jesus. Isso implica que eu ja tenha uma caminhada pessoal,
porque isso requer que eu esteja muito consciente acerca do processo
restaurador de Deus em minha prépria experiéncia. Essa € a Ginica maneira de

eu ser um instrumento realmente eficaz que o Espirito Santo usa na
aproximagcdo de outra pessoa. (BEAGLES, 2013, p. 4-5)

No contexto escolar, ninguém é melhor para levar o aluno pela méao e compartilhar com ele a
caminhada com Jesus do que o professor de Ensino Religioso. O proprio Cristo foi um exemplo de
discipulador, ensinando aos que estavam ao seu redor como depender completamente de Deus.

Portanto, o professor ndo deve ser imediatista. Macedo (1996, p. 177) diz que a Palavra de
Deus € uma semente, e que toda semente germina. E assim como a vida da planta esta na semente, a
Palavra de Deus tem vida. Ele continua dizendo que cada semente produz o fruto segundo sua espécie
e no seu tempo determinado. “O Ensino Religioso deve ser transmitido sob condigdes adequadas para
que se desenvolva na propria vida do aluno o carater a semelhanga do carater de Deus” (MACEDO,
1996, p. 178).

Ha& tempo para todas as coisas. Qualquer processo que envolva aprendizado tende a ser um
pouco demorado e necessita de cautela. Se este é concernente a salvagdo, requer ainda mais paciéncia
e energias empreendidas. Segundo Morrison (1995, p. 11), deve haver um esforco especial do
professor para que a “classe de religido seja centralizada no aluno.”

O objetivo das aulas de Ensino Religioso sera perfeitamente cumprido se o aluno for
amplamente dominado pela influéncia do conteudo, que, nesse caso, culmina na vida de Cristo. Os
principios cristdos se tornardo parte da vida do aluno a ponto deste ndo se contentar em guardar para

si tudo que aprendeu, mas tornar-se-4 um discipulo discipulador.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolver do trabalho, percebeu-se que para entender a importancia do Ensino
Religioso para o discipulado do adolescente, era necessario primeiro compreender todo o contexto
humano na perspectiva biblica, bem como as condigdes biologicas, sociais e psicoldgicas que

normalmente envolvem essa faixa etaria.
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Buscar restaurar a imagem de Deus em suas criaturas é o principal objetivo dos colégios adventistas.
Afinal, para a instituicdo, o trabalho de educacdo é um trabalho de formacdo e transformacdo. A
compreensdo da realidade da adolescéncia mostrou que o desafio de alcancar esse objetivo é ainda
maior, pois neste estagio — que é visto como um periodo de transi¢do da fase infantil para a fase adulta
os adolescentes passam por mudancas comportamentais bruscas.

Uma vez que este estagio é marcado pela busca de uma identidade, o adolescente torna-se
mais questionador e mais preocupado com a forma como o grupo ao redor o vé. Nesse contexto, um
dos fendmenos comuns € a rejeicdo dos valores que seus pais lhe passaram, que na avaliacdo do
adolescente ndo tém sentido. Ao passo que muitos criticam os adolescentes nesse periodo, eis uma
oportunidade para que os colégios adventistas atuem em auxilio na busca de identidade.

Reconheceu-se que o fator crucial para que o Ensino Religioso consiga alcancar seu objetivo
é a atuacdo dos educadores. Os métodos e estratégias tém um grande valor, contudo nada se compara
a um professor genuinamente cristdo, com boa saide e modéstia, intelectualmente capacitado e
socialmente confiével.

Jesus Cristo foi 0 maior exemplo de discipulador. Milhares de pessoas que tiveram contato
com Ele foram impactadas por Seus ensinos e seguiram Seus passos. Embora possuisse capacidades
intelectuais brilhantes, pode-se atribuir a Sua conexdo com o Pai o tamanho poder de discipular
pessoas. Da mesma forma, é vital que ocorra 0 mesmo com os professores de Ensino Religioso dentro
dos colégios adventistas. Eles devem ter uma conexdo profunda com o Senhor para que possam, em
suas aulas, conselhos, conversas e atividades, demonstrar um carater transformado pelo poder de
Deus. Sendo eles discipulos com a funcdo de discipuladores, os adolescentes que tanto buscam uma
identidade poderdo experimentar em suas vidas as digitais de um Deus que 0s criou e quer restaurar
a imagem original que foi perdida por conta do pecado, além de inUmeros beneficios sociais,

emocionais, fisicos e intelectuais.
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Resumo: As demandas da atualidade deixam cada vez mais as criancas pequenas sem a
assisténcia constante de suas maes, como consequéncia, as criancas vao para creches e
escolas cada vez mais cedo e com demandas emocionais que afetarao suas vidas, suas
interacoes sociais e seus processos educacionais. O objetivo deste artigo € examinar como
o ensino de habilidades socioemocionais podem influenciar e favorecer o desempenho
escolar, melhorar as interacdes sociais e relacionamentos com os pares, € promover bem-
estar psicologico e emocional. Associado a este objetivo, buscou-se especificamente
responder aos seguintes questionamentos: Quais sao os impactos positivos da promocao
da inteligéncia emocional na Educacao Infantil? Como a educacdao emocional pode
contribuir para o desenvolvimento social e académico? e Quais sao as estratégias para
desenvolver Inteligéncia Emocional, para favorecer as habilidades socioemocionais e o
bom desempenho académico? Para responder tais questionamentos, a pesquisa utiliza uma
abordagem qualitativa, de natureza basica e descritiva, e com procedimento
bibliografico. O estudo se embasa em teoricos que possuem a leitura e os saberes na
pratica da inteligéncia emocional, sendo eles: Vygotsky (1930); Malaguzzi (1960); Goleman
(1995); Antunes (2012); BNCC (2017); Bruner (1960).

Palavras Chave: Crianca. Inteligéncia Emocional. Habilidades Emocionais. Educacao
Infantil.

Abstract: Today's demands increasingly leave young children without the constant
assistance of their mothers, as a consequence, children go to daycare centers and schools
at an increasingly earlier age and with emotional demands that affect their lives, their
social interactions and their educational processes. The objective of this article is to
examine how teaching socio-emotional skills can influence and promote academic
performance, improve social interactions and relationships with peers, and promote
psychological and emotional well-being. Associated with this objective, it was specifically
sought to answer the following questions: What are the positive results of promoting
emotional intelligence in Early Childhood Education? How can emotional education
contribute to social and academic development? and What are the strategies to develop
Emotional Intelligence, to promote socio-emotional skills and good academic
performance? To answer such questions, the research uses a qualitative approach, of a
basic and descriptive nature, and with a bibliographic procedure. The study is based on
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theorists who have reading and knowledge in the practice of emotional intelligence, such
as: Vygotsky (1930); Malaguzzi (1960); Goleman (1995); Antunes (2012); BNCC (2017);
Bruner (1960).

Keywords: Child. Emotional Intelligence. Emotional Skills. Child education.

INTRODUCAO

A Educacdo Infantil exerce um papel fundamental no desenvolvimento do carater e
personalidade das criancas, além de contribuir para as demais areas do desenvolvimento humano, néo
apenas no que se refere as aptides cognitivas e motoras, mas também na compreensdo e regulacao
das emocdes. Recentemente, tem sido cada vez mais reconhecida a importancia do ensino das
emocOes nos primeiros anos de vida, pois isso ndo s6 prepara 0S pequenos para 0 sucesso académico,
mas também para uma vida emocionalmente estavel e gratificante. Contudo, como as criancgas estao
indo cada vez mais cedo para as creches e escolas, a funcéo de desenvolver habilidades emocionais e
regulacdo emocional, deixa de ser exclusividade dos pais e da familia e perpassa também pela escola
e educadores da educacdo infantil.

Neste artigo, foi investigado a relevancia do ensino das emocdes na Educacdo Infantil,
analisando sua importancia para o bem-estar emocional, cognitivo e social das criangas. Além disso,
foi abordado estratégias efetivas para incorporar o ensino emocional no contexto escolar nos
primeiros anos da educacdo infantil, destacando os beneficios de uma abordagem integrada e focada
na crianca. Inicialmente, foi necessario trabalhar o conceito de ensino de habilidades emocionais e
sua relacdo com o desenvolvimento infantil, ressaltando sua relevancia para a satde mental, social e
emocional dos pequenos. Em seguida, foi discutido as principais habilidades emocionais que devem
ser cultivadas nos primeiros anos de vida, durante os anos iniciais de estudos e Educagéo Infantil, e
como os educadores podem fomentar esse desenvolvimento de forma eficaz.

Ademais, foi abordado a importancia de criar um ambiente escolar acolhedor e seguro, onde
as criangas se sintam a vontade para expressar e investigar suas emocoes. Para isso foi necessario
incluir uma andlise de estratégias praticas para promover o desenvolvimento emocional das criancas,
tais como o0 uso de narrativas, brincadeiras e atividades artisticas.

Além de estratégias préaticas para desenvolver habilidades emocionais na escola, a pesquisa
enfatizou a importancia da vital colaboracéo entre educadores, familiares e comunidade na promocéao
de inteligéncia emocional nos primeiros anos de vida da criangca. Ao unir esforcos para estabelecer
ambientes que fomentam o bem-estar emocional das criancas e as prepararam para uma vida de
sucesso e felicidade, familia, comunidade e educadores precisam trabalhar em harmonia com

estratégias que promovam inteligéncia emocional, autoregulacdo e habilidades socioemocionais. Em
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suma, este artigo visa fornecer uma compreensao abrangente da inteligéncia emocional na Educacéo
Infantil, destacando sua importancia e oferecendo orientacfes praticas para efetiva implementacéo de
habilidades da inteligéncia emociona, no contexto escolar dos primeiros anos de vida da crianca.

Para atingir os objetivos desta pesquisa, realizou-se uma revisdo sistematica da literatura
utilizando bases de dados académicas, tais como: PsycINFO, Google Académico e SciELO. Os
termos de busca incluiram “inteligéncia emocional”, “crianca”, “educacdo infantil” e suas
combinagdes. A busca foi limitada a estudos publicados nos Gltimos 10 anos, em portugués e inglés.
Foram selecionados estudos que abordavam especificamente a inteligéncia emocional de criangas em
idade pré-escolar e sua relacdo com a educacéo infantil. Os critérios de incluséo incluiram artigos de
pesquisa empirica, revisdes tedricas e meta-analises; foram excluidos estudos que ndo estavam
diretamente relacionados ao tema ou que ndo estavam disponiveis na integra. Contudo, os estudos
selecionados foram lidos e analisados criticamente para identificar temas, padrdes e tendéncias
relacionadas a inteligéncia emocional na educacdo infantil. As informacGes relevantes foram
extraidas e sintetizadas de forma descritiva e em categorias tematicas, incluindo definicbes de
inteligéncia emocional, desenvolvimento emocional na infancia, estratégias de promoc¢do da
inteligéncia emocional na Educacdo Infantil e impacto da inteligéncia emocional no bem-estar
infantil.

Foram identificadas e discutidas diversas teorias e modelos que explicam o desenvolvimento
da inteligéncia emocional na infancia, incluindo a teoria das habilidades emocionais de Salovey e
Mayer, a teoria da regulacdo emocional de Gross e a abordagem da educacdo emocional de Goleman.
Todos os processos da pesquisa se valeram dos padrfes éticos de conduta em pesquisa, incluindo a
devida atribuicao de créditos aos autores originais pesquisados e a devida e correta citacdo das fontes

pesquisadas.

1. IMPORTANCIA DA INTELIGENCIA EMOCIONAL DA CRIANCA.

No contexto dindmico da infancia, onde as criancas estdo continuamente explorando o mundo
a sua volta e considerando suas proprias emocdes a partir das experiéncias vivenciadas, a Inteligéncia
Emocional desempenha um papel crucial no autoreconhecimento e reconhecimento do outro, na
autoestima e estima do outro, no autoconceito e valorizagdo do outro, e na autoregulacdo e solugéo
de problemas. Contudo, esta fase de aprendizado nao se limita apenas as descobertas sobre 0 mundo
em que ela vive e na obtencdo de conhecimentos académicos, é também um periodo essencial para o
desenvolvimento do pensamento critico, da criatividade, de autoconceito e das capacidades
emocionais que habilitam de solucdes de problemas. Assim sendo, todo esse conjunto de experiéncias
e aprendizagens irdo influenciar diretamente na maneira como as criancas lidam com si mesmas, com

0s outros, e com os desafios que encontram enquanto crescem, amadurecem e se relacionam com 0s
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outros e com os desafios e problemas da vida cotidiana. Consequentemente, esses aprendizados irdo
influenciar diretamente em como as criancas se relacionam com ela mesma, com o préximo, com o
conhecimento e com o0 ambiente ao seu redor.

Goleman (1995), ao descrever da importancia da inteligéncia emocional, declara:

A inteligéncia emocional é uma parte central do desenvolvimento infantil. Na
educacdo infantil, é crucial cultivar habilidades emocionais, pois elas sdo a
base para o sucesso académico e social das criangas. Quando as criangas
aprendem a reconhecer e gerenciar suas préprias emogdes, elas se tornam mais
capazes de lidar com desafios, resolver conflitos e estabelecer relacionamentos
saudaveis (Goleman, 1995, p.23).

Alguns passos sdo importantes no processo de ensino de Inteligéncia Emocional. O primeiro
deles é considerar que as criancas precisam dos vinculos afetivos para se sentirem amadas,
valorizadas e preciosas para si e para 0s outros. Contudo, conscientizar os pais sobre a importancia
de vinculos afetivos, lagcos familiares e amizades significativas, ajuda no processo de ensino de
habilidades emocionais, assim os professores também precisam se preocupar em criar vinculos
afetivos com os alunos, deste modo todo o restante do processo sera tranquilo e eficaz. As criancas
precisam se sentir seguras e conectadas com aqueles que promovem o processo ensino/aprendizagem,
pois quando se sentem seguras, confortaveis, e queridas, elas conseguem se expressar com mais
facilidade e conseguem falar e demonstrar seus sentimentos. Contudo, o vinculo afetivo precede
qualquer ensino de habilidades de Inteligéncia Emocional.

Outro passo importante para o ensino da Inteligéncia Emocional € o autoconhecimento,
fundamental para a construcdo de autoestima. Na infancia, ao aprenderem a nomear suas emocaes,
as criancas estdo comegando a entender o que estdo sentindo e o porqué estdo sentindo tal emocao.
Quando as criancas sabem nomear emocdes, tais como felicidade, tristeza, raiva ou medo, elas
ganham um senso de controle e compreensdo sobre si mesmas e de como elas se sentem diante de
determinada situacdo. Uma vez que as criancas aprendem a identificar suas emoc0es, a proxima etapa
e terceiro passo, é aprender a regular essas emoc0es, aprender a lidar e administrar os sentimentos
provenientes destas emocdes. Isso envolve entender que todas as emocdes séo validas, mas também
compreender como expressa-las de maneira apropriada e coerente. Por exemplo, uma crianga pode
aprender que esta tudo bem sentir raiva, mas que gritar ou bater ndo é uma maneira saudavel de lidar
com essa emocao.

Quando a crianga aprende a regular as emocgoes, ela comeca a treinar as habilidades de
autocontrole, de aceitacdo da frustracdo e superacdo do problema vivenciado, ainda que o resultado
ndo tenha sido o esperado. Essa fase € muito importante, pois nela a crianca aprende a ter resiliéncia
emocional, ou seja, aprende que nem sempre ela vai ganhar e que mesmo se ela perder em alguma
situacdo, ainda assim precisa controlar as emocOes negativas provenientes das perdas.

Consequentemente, quando a crianga aprende a regular as emocdes, ela aprende a lidar melhor com
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a frustracao e da passagem para a resiliéncia emocional, que a deixa mais madura, mais forte e mais
tranquila com as perdas (Goleman, 2012).
Gonzalvezmena (2011) explica sobre a vital funcdo das emocGes na formacdo e estruturas

cerebrais:
O cérebro comeca como uma obra incompleta de arquitetura. Ele tem
possibilidades ilimitadas. O que acontece com ele nos anos iniciais produz
estruturas reais que se tornam parte da construcdo final, sendo que a criacdo
das estruturas é influenciada pelas emocgfes. (GONZALVEZMENA, 2011, p.
55).

As criangas que aprendem, desde cedo, sobre a Inteligéncia Emocional, estdo mais preparadas
para lidar com os desentendimentos no cotidiano escolar e com as frustragbes pessoais.
Consequentemente, elas obtém maiores niveis de Inteligéncia Emocional, assim elas apresentam
maiores habilidades para perceber as razdes dos outros e para se colocarem no lugar do outro, pois
também apresentam maior nivel de empatia. Consequentemente, criangas com maiores niveis de
inteligéncia emocional também apresentam maiores habilidades na solugédo de problemas, o que gera
maior poder de resiliéncia emocional e mais maturidade. Em resumo, criangas com Inteligéncia
Emocional cultivada (pela familia e educadores), aprendem a expressar suas proprias emocoes de
maneira clara e também a escutar e compreender as emog¢des dos outros, estando melhores preparadas
para solucionar conflitos de maneira serena e construtiva, estabelecendo alicerces solidos para
habilidades sociais ao longo da vida e evitando eventos de frustracdo e tristezas. Assim, expressar
suas préprias emocOes e um outo passo, e um passo natural, depois da aquisi¢do de resiliéncia
emocional, pois depois que as criancas aprendem a lidar com suas frustracdes, elas conseguem

externar com facilidade e de forma esponténea, as angustias, 0s medos e receios.

1.1 IMPACTOS POSITIVOS DA PROMOCAO DA INTELIGENCIA EMOCIONAL DESDE 0S
PRIMEIROS ANOS DE VIDA.

A promocdo da inteligéncia emocional, desde tenra idade, pode ajudar as criancas a
desenvolver habilidades para lidar com o estresse, com a raiva, com a ansiedade e com outros
sentimentos negativos e destrutivos ao ser humano, além de desenvolver a capacidade de controlar e
regular as emocdes, sendo capaz de enfrentar desafios emocionais de maneira saudavel. As criancas
com maiores niveis de inteligéncia emocional apresentam menor probabilidade de desenvolver
problemas de saude mental ao longo da vida, podendo inclusive evitar problemas como ansiedade e
depresséo.

A Inteligéncia Emocional, além de evitar eventos estressantes, frustracfes e graves problemas
emocionais, sdo também fundamentais para estabelecer e manter relacionamentos duradouros e

saudaveis. Criancas que sdo ensinadas a identificar e expressar suas emocdes de forma saudavel, séo
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mais propensas a construir relacionamentos positivos com seus pares e adultos. De fato, as
habilidades sociais e bons relacionamento dependem grandemente das habilidades emocionais.

Outro grande beneficio do ensino de habilidades da Inteligéncia Emocional para criangas na
Educacéo Infantil é um desempenho académico de sucesso. E fato que criangas com maiores niveis
de Inteligéncia Emocional, apresentam melhor desempenho académico, mais relacionamentos
significativos na escola, percebem a escola como um lugar seguro de aprendizagem e apresentam um
processo educacional mais tranquilo e satisfatorio. A capacidade de regular as emocdes, lidar com
ansiedade, com estresse e com problemas do cotidiano, favorece a manter o foco nas tarefas
académicas e contribui para o sucesso escolar. Pois, a Inteligéncia Emocional envolve o
reconhecimento e a compreensdo das proprias emoces e fornece condicBes para a crianca lidar com
situacOes conflitantes.

Sobre isso Goleman (2012) declara:

Ajudar as criancas a aperfei¢oar sua autoconsciéncia e confianga, controlar
suas emoc0es e impulsos perturbadores e aumentar sua empatia resulta ndo sé
em um melhor comportamento, mas também em uma melhoria consideravel
no desempenho académico. (Goleman, 2012, p. 11)

A promocao da inteligéncia emocional desde os primeiros anos de vida estabelece uma base
solida para o desenvolvimento saudavel e bem-sucedido das criancas. Ao proporcionar-lhes as
competéncias necessarias para gerenciar suas emocdes, interagir com os outros e enfrentar os desafios
da vida, prepara-se pessoas mais resistente e emocionalmente equilibradas para as futuras geraces.
Portanto, € essencial incorporar o ensino de habilidades emocionais na educagdo infantil e em
programas de desenvolvimento infantil para garantir esses impactos positivos e sucesso pessoal e

académico.

2. COMPONENTES DA INTELIGENCIA EMOCIONAL

A constituigdo da Inteligéncia Emocional encontra como base as habilidades em reconhecer e
gerenciar as proprias emocdes, além de reconhecer e valorizar as emocdes dos outros. 1sso requer
uma atencdo plena para reconhecer e compreender uma vasta variedade de sentimentos, desde a
felicidade e a melancolia até a irritacdo e alegria.

Mayer e Salovey (1997) declaram sobre a Inteligéncia Emocional que:

Inteligéncia emocional € a capacidade de perceber emogdes, de acessar e gerar
emocdes de modo a facilitar o pensamento, de compreender emogdes e 0
conhecimento emocional, e de refletir sobre emocBes para promover o
crescimento emocional e intelectual. (Mayer, J. D., & Salovey, p.15 1997).

Uma vez que os individuos/criancas sdo capazes de identificar suas proprias emocoes e as

emocOes dos outros, o proximo passo crucial é aprender a reguld-las de maneira saudavel e

108
Revista Formadores, Cachoeira, BA, volume 21, nimero 3, Julho/Setembro de 2024

Centro Universitario Adventista de Ensino do Nordeste - UNIAENE



Revista Formadores — Vivéncias e Estudos
construtiva. A regulacdo emocional envolve habilidades de controlar impulsos, gerenciar o estresse,
lidar com a ansiedade e encontrar maneiras saudaveis de expressar 0s sentimentos, ainda que
extremamente negativos. Essa capacidade é essencial para enfrentar desafios e manter o equilibrio
emocional em situacdes adversas. A inteligéncia emocional na infancia é composta por diversos
componentes interligados que contribuem para o desenvolvimento socioemocional saudavel da
crianca.

Os elementos da inteligéncia emocional compdem um conjunto entrelagcado de competéncias
que desempenham um papel crucial no equilibrio emocional mediante dilemas e conflitos do
cotidiano. Ao fomentar a consciéncia afetiva, o dominio proprio, a simpatia, as aptiddes interpessoais
e 0 auto entendimento, pode-se fortificar a inteligéncia emocional e fomentar relacionamentos mais
significativos, duradouros e satisfatorios, além de prover éxito pessoal e uma vida emocionalmente
mais estavel. Consequentemente, os professores, pais e educadores precisam promover situaces
onde as criangas possam perceber os sentimentos dos outros (sofrimento, alegria, ansiedade, raiva,
entre outros), promovendo também estratégias e acGes para promover empatia e simpatia diante dos
sentimentos percebido, além de promover didlogos e rodas de conversas em busca de possiveis
solugdes e acOes para validar e respeitar enquanto regularam os sentimentos vivenciados. Tais
estratégias trardo para os pequeninos o reconhecimento e valorizagdo das emogdes, e principalmente
um olhar critico, compassivo e colaborativo diante dos problemas que envolve os sentimentos e suas
reacGes. Consequentemente, ao promover tais estratégias, as criancas estardo sendo treinadas a
regular suas emocBes e também a valorizar as emoc0es alheias. Ao investir na ampliacdo dessas
habilidades, investe-se em criangas mais seguras e resolvidas, o que resultard em pessoas mais

capazes de lidar com os problemas, conflitos e solucéo de problemas.

2.1 ESTRATEGIAS PARA PROMOVER A INTELIGENCIA EMOCIONAL NA EDUCACAO
INFANTIL.

O ensino da habilidades emocionais na Educacdo Infantil é essencial para o crescimento
integral das criangas, capacitando-as a entender e administrar suas emocdes de forma saudavel. Ha
varias taticas eficazes para promover habilidades emocionais nas criangas, desde de os primeiros anos
de vida e principalmente na Educacdo Infantil. Dentre as estratégias encontradas por meio da
pesquisa, pode-se destacar a introducao de atividades que ajudem as criangas a identificar e nomear
suas emoc0es, tais como: (a) Jogos que promovam habilidades emocionais; (b) Discussdes sobre
diferentes perspectivas e experiéncias; (c) Atividades que promovam a expressdo de ideias e
pensamento critico sobre vivencias estressantes; (d) Filmes que enfatizam a amizade e solugéo de

problemas; (e) Brincadeiras de rodas com o foco na promocdo de Inteligéncia Emocional; (f) Jogos
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colaborativos em lugar de jogos competitivos; (j) Atividades e games que promovam empatia e
solucédo de problemas; (h) Estudos de caso e escuta por solucdes dos problemas apresentados; (i)
Atividades que incentivam as criangas a se colocarem no lugar dos outros, e; (j) Historias e
dramatizaces dento de temaéticas que trabalham as emocdes. Essas sdo 6timas ferramentas para
explorar uma ampla gama de sentimentos e promover habilidades de manejo dos sentimentos.

Sobre isso, Jones e Bouffard (2012) declaram:

Estratégias como o ensino de habilidades de autorregulacdo emocional, o
reconhecimento e a rotulacdo de emogdes, e a modelagem de comportamentos
socioemocionalmente competentes sdo fundamentais para promover a
inteligéncia emocional na educacéo infantil. (Jones, S. M., & Bouffard, 2012,
p.38)

Adicionalmente, os educadores podem programar circulos de discussdo regulares, onde as
criancas tenham a oportunidade de compartilhar seus sentimentos, experiéncias e preocupacgdes de
forma segura e respeitosa. Isso promove a empatia, a compreensdao mutua e a construcdo de
relacionamentos saudaveis. Outras formas eficazes de ensinar habilidades e manejo com as emogdes
sdo: (a) Integrar atividades artisticas com foco na Inteligéncia Emocional e atividades artisticas como
pintura, danca, musica e teatro; (b) Trabalhar questdes que focam na equidade, aceitacdo, respeito e
valorizacdo do outro; (c) Estabelecer regras e limites claros e equitativos para todas as criancas; (d)
Atividades que promovam a autonomia e poder de escolha das criangas, e (e) Apresentar situacdes
que retratem bullying, discriminacdo, injusticas e preconceitos, buscando escuta e pontuando 0s
sentimentos envolvidos nessas situacOes. Todas essas atividades acima citadas, podem ser
implementadas no curriculo escolar, pois contribuem grandemente na construcdo de Inteligéncia
Emocional, pois ajudam as criancas a reconhecer e expressar suas emocdes de forma criativa, a
desenvolver autoconceito e a autoexpressdo, além de prover habilidades para reconhecer e valorizar
0s sentimentos de seus pares e resolver problemas.

A participacdo dos pais na vida escolar de seus filhos, também é de extrema importancia para
que eles possam acompanhar o desenvolvimento intelectual e emocional de seus filhos, trazendo uma
maior seguranca para a crianga e um suporte para o educador, pois 0s pais podem dar continuidade,
em casa, em atividades e estratégias para desenvolver Inteligéncia Emocional das criangcas em casa,
dando continuidade ao trabalho do professor e apoiando as a¢des realizadas na escola. Contudo, a
tarefa de cultivar Inteligéncia Emocional nas criangas, € responsabilidade dos pais, professores e
também do corpo técnico e funcionarios da escola. Professores e funcionarios da escola podem
modelar comportamentos emocionalmente inteligentes, demonstrando e modelando como lidar com
situacOes desafiadoras, como expressar emocdes de forma saudavel e como resolver conflitos de
maneira construtiva e sem estresses. As criangas também aprendem muito observando os adultos ao
seu redor; consequentemente, os adultos e educadores precisam dar bons exemplos ao lidar com as

emocOes e problemas, para que possam modelar e motivar nas criancas sob sua
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responsabilidade, essas habilidades emocionais. Schweitzer (1875-1965) cita que “O exemplo nao ¢é
a melhor maneira de ensinar; ¢ a inica maneira” (p.27).
Ao adotar essas estratégias, os educadores podem contribuem significativamente para o
desenvolvimento da inteligéncia emocional das criancgas, preparando-as para enfrentar os desafios
emocionais da vida com confianca e resiliéncia e garantindo que os beneficios desse ensinamento se

estendam em todas as areas da vida da crianca, principalmente nas areas cognitivas e emocionais.

3. CONTRIBUIGCOES DA EDUCACAO EMOCIONAL NO DESENVOLVIMENTO SOCIAL E
ACADEMICO DAS CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL.

A educacao emocional desempenha um papel fundamental no desenvolvimento integral das
criancas na educacdo infantil, proporcionando beneficios significativos tanto em seu crescimento
social quanto académico. Ao integrar préaticas e conceitos que promovam o entendimento e a gestao
das emocdes, as instituicOes educacionais podem potencializar o desenvolvimento das criancas de
maneira abrangente e promover desenvolvimento real e significativo enquanto entregam uma
educacdo de qualidade e exceléncia.

No ambiente académico, a educacdo emocional favorece o éxito escolar das criancas.
Pesquisas como a de Duckworth e Seligman (2005) mostraram que a autodisciplina, um componente
chave da Inteligéncia Emocional (IE), é um preditor mais forte de desempenho académico do que o
Quociente de Inteligéncia (QI). Alunos com maior autodisciplina tendem a ter notas mais altas,
maiores taxas de frequéncia e menos comportamentos problematicos, criangas com maiores niveis de
Inteligéncia Emocional costumam alcancar um desempenho académico superior, demonstrando
maiores habilidades de manter o foco, perceber o outro medinte um problema, resolver problemas e
persistir diante de desafios (resiliéncia).

Adicionalmente, estimular a autoconfianca e a motivacao intrinseca por meio da educacéo
emocional resulta em uma postura mais favoravel em relacdo ao aprendizado, encorajando as criangas
a participarem ativamente do processo educacional e a explorarem todo o seu potencial.

Sobre isso, Raver e Knitzer (2002) declaram:

A integracéo da educagdo emocional na educacéo infantil ndo apenas fortalece
o0 desenvolvimento socioemocional das criangcas, mas também cria uma base
s6lida para o sucesso académico ao longo da vida. (Raver & Knitzer, 2002,
p,17).

A educacdo Emocional desempenha um papel vital no desenvolvimento social e académico
das criangas na Educacgéo Infantil. Ao cultivar habilidades emocionais, as instituicdes educacionais
podem preparar as criangas para uma vida académica de sucesso, promovendo relacionamentos
saudaveis, nutrindo resiliéncia emocional e um forte engajamento e compromisso académico. Além

disso, a promocéo de Inteligéncia Emocional na Educacéo Infantil reduz casos de conflitos e brigas
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entre 0s grupos, minimiza casos de bullying e preconceito. Portanto, investir na implementacao de
programas de educacdo emocional e ensinar habilidades de Inteligéncia Emocional na Educacédo
Infantil, é essencial e vital para o bem-estar integral, para o crescimento saudavel das criancas e para
garantir sucesso académico. Consequentemente, ird garantir bom rendimento escolar e um processo

educacional tranquilo e prazeroso para todos.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento de habilidades da Inteligéncia Emocional durante o processo educacional
nos primeiros anos de vida, desempenha um papel crucial no desenvolvimento integral das criancas,
ensinando-os a compreender suas emocgOes e as emocdes dos outros, ensinado e a solucionar
problemas, ensinando o autocontrole, autoregulacéo e o equilibrio emocional, garantindo a reducéo
de conflitos, e promovendo o sucesso académico, o bem-estar e satisfacdo pessoal. Ao instruir, desde
cedo, competéncias de identificacdo, compreensdo e administracdo das emocdes, as instituicbes
educacionais podem preparar 0s pequenos ndo apenas para o éxito académico, mas também para uma
vida emocionalmente estavel e satisfatoria.

Adicionalmente, acordos entre familia, comunidade e os educadores da escola, precisam ser
planejados e efetivados para garantir um continuo fluxo de habilidades emocionais e certificar que a
familia fale a mesma linguagem da escola. Contudo, ao longo deste artigo, foi explorado a
significancia do ensino da Inteligéncia Emocional na Educagdo Infantil, analisando sua importancia
para o bem-estar emocional, social e cognitivo das criancas nos primeiros anos de escolaridade. Foi
apresentado métodos e estratégias eficazes para incorporar o ensino de habilidades emocionais no
contexto escolar, onde os professores trabalham de forma dinadmica, interessante e pratica, o
desenvolvimento de habilidades da Inteligencia Emocional, ressaltando os beneficios de uma
abordagem integrada e centrada na crianca e no reconhecimento, cultivo e controle de suas emocdes.

Desde a compreensdo do conceito de educagdo emocional até a analise sobre a importancia
da cooperacdo entre educadores, familiares e comunidade, investigou-se como a promog¢do da
inteligéncia emocional, desde cedo, impacta positivamente o desenvolvimento das criancas e garante
0 sucesso académico e socioemocional. Além disso, foi evidenciado que o ensino de habilidades
emocionais promove maiores niveis de resiliéncia; de solugdo de problemas; mais amizades
duradouras e significativas; reduz os conflitos entre os pares; reduz casos de discriminacao, tais como
bullying e preconceitos; torna as criangas mais seguras e mais felizes dentro do contexto em que elas
vivem.

Por fim, foi apresentado as contribui¢des da Inteligéncia Emocional no desenvolvimento

social e académico das criancas da Educacdo Infantil, destacando estratégias de como ensinar

112
Revista Formadores, Cachoeira, BA, volume 21, nimero 3, Julho/Setembro de 2024

Centro Universitario Adventista de Ensino do Nordeste - UNIAENE



Revista Formadores — Vivéncias e Estudos

habilidades de autoconhecimento, empatia, autoregulacéo e de solugédo de problemas, tais a¢des sao
poderosas no ensino de regulacéo e de como lidar com suas proprias emocgoes e com as emog¢des dos
pares. Alguns dos motivos pelos quais os educadores precisam investir e trabalhar a Inteligéncia
Emocional na Educagdo Infantil, sdo: prepara criangas para solucionar seus proprios conflitos
facilmente, evitar a criacdo de conflitos ou novos conflitos, aumentar as habilidades de empatia e
respeito, promover o adequado uso do pensamento critico e livre expressdo, garante maior foco e
desenvolvimento na vida académica, nutre relacionamentos saudaveis e duradouros e promove maior
satisfacdo pessoal em todas as areas da vida. Em suma, ao reconhecer a importancia do ensino
emocional na Educacdo Infantil e nos primeiros anos de vida das criangas, pode-se criar ambientes
educacionais que alimentam ndo apenas o intelecto, mas também nutrem o coracdo e a alma das
criancas, preparando-as para um futuro promissor e emocionalmente equilibrado.

Contudo, além da familia, os educadores e o corpo técnico da escola precisam se planejar e
promover atividades ludicas e praticas para desenvolver Inteligéncia Emocional nas criangas da
Educacdo Infantil. Assim conseguirdo minimizar conflitos e problemas entre os pequeninos, irdo
cuidar do emocional de todas as criancas e promover um ambiente seguro, livre de problemas como
brigas, bullying, preconceitos, discriminacdo e desrespeito. Por conseguinte, os educadores
conseguirdo promover uma educacao de qualidade e que seja eficiente no desenvolvimentos de todas
as areas do individuos, além de nutrir as criancas mais maduras, justas, seguras e mais preparadas
para 0s problemas do cotidiano, para os relacionamentos e para 0 sucesso na vida.

Finalmente, quando se refere a ensinar habilidades emocionais na Educacdo Infantil, os
professores precisam considerar alguns passos importantes, entre eles: (a) A importancia de criar
vinculos afetivos para que as criangas se sintam pertencentes, amadas, valorizadas e preciosas; (b) A
promocdo de autoconhecimento e autoestima, onde a crianca vai aprender a se reconhecer e
reconhecer seus sentimentos, aqui também ela aprende a identificar e nomear seus sentimentos; (c)
A regulacdo dos sentimentos, nessa fase também muito importante, a crianca vai aprender a controlar
0s sentimentos negativos e entender que as reacdes podem ser reguladas e adaptadas nas diversas
situacOes, para que ela possa melhor lidar com as decepgOes e frustacdes dos acontecimentos
vivenciados; (d) O autocontrole, onde a crianca entende que nem sempre ela vai ganhar e que mesmo
se ela perca em alguma situacdo, ela pode controlar suas emogdes para minimizar danos; (e)
Resiliéncia Emocional, onde a crian¢a aprende a lidar com as frustraces e ndo deixa que as mesma
o afete, ndo permitindo as emogdes negativas minar suas forcas e personalidade; e o ultimo passo (f)
Externar suas frustracfes, medos, angustias e decepcbes com facilidade e liberdade e de forma
espontanea.

Assim, o ensino da Inteligéncia Emocional na Educagdo Infantil perpassa por todos esses

passos e resultando no amadurecimento da Inteligéncia Emocional da crianga. Em resumo, quando
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os professores estdo focados em trabalhar habilidades de Inteligéncia Emocional em seus alunos, eles
também promovem um ambiente acolhedor e seguro, onde o senso de pertencimento e nutrido e 0

processo de ensino/aprendizagem se torna eficaz e significativo.
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Resumo: Este artigo buscar entender e explorar o impacto e o papel da literatura infantil
no contexto educacional no Ensino Fundamental, além de ressaltar a importancia dela na
formacao integral das criancas. Aborda impactos da literatura no desenvolvimento
cognitivo, social e emocional das criancas no Ensino Fundamental. Também analisa e
compara diferentes estratégias utilizadas na contacao de histérias para criancas no Ensino
Fundamental, tal como o processo de socializacao e desenvolvimento emocional das
criancas, causado pela promocao da literatura infantil em sala de aula. Foi realizado um
estudo de caso qualitativo juntamente com uma revisao bibliografica para investigar os
impactos do ensino de literatura infantil e contacao de historias em sala de aula para o
desenvolvimento literario, cognitivo, social e emocional das criancas, especificamente no
quarto e quinto anos do Ensino fundamental, em uma escola publica municipal de
Capoeirucu/Cachoeira-BA. Os resultados da pesquisa comprovaram como a literatura
infantil em sala de aula exerce um papel crucial no desenvolvimento integral das criancas,
potencializando suas capacidades cognitivas, sociais e emocionais, e enriquecendo o
ambiente educacional de forma significativa.

Palavras Chave: Ensino Fundamental. Literatura Infantil. Educacao.

Abstract: This article aims to understand and explore the impact and role of children’s
literature in the educational context of Elementary School, as well as to highlight its
importance in the holistic development of children. It addresses the impacts of literature
on the cognitive, social, and emotional development of children in Elementary School. It
also analyzes and compares different strategies used in storytelling for children in
Elementary School, such as the process of socialization and emotional development of
children, caused by the promotion of children's literature in the classroom. A qualitative
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case study was conducted along with a bibliographic review to investigate the impacts of
teaching children's literature and storytelling in the classroom on the literary, cognitive,
social, and emotional development of children, specifically in the fourth and fifth grades
of Elementary School, in a public municipal school in Capoeirucu/Cachoeira-BA. The
research results confirmed how children’s literature in the classroom plays a crucial role
in the holistic development of children, enhancing their cognitive, social, and emotional
capacities, and significantly enriching the educational environment.

Keywords: Elementary School, Children's Literature, Education

INTRODUCAO

A palavra literatura tem como significado primario a “arte da escrita” e sua origem remonta
ao latim “littera”. No entanto, o conceito de literatura infantil surgiu no continente europeu por volta
do século XVIII. Naquela época, apenas a poesia era considerada literatura, enquanto a prosa s
passou a ser reconhecida como literatura a partir do seculo XIX. A partir desse momento, 0s contos
e romances também passaram a ser considerados formas literarias. Desde entdo, qualquer texto que
apresente uma linguagem distinta € considerado literatura. Segundo Carvalho (1982) mitos e estorias,
contos, poesias, qualquer que seja a sua expressédo, sdo as mais nobres conquistas da humanidade. No
contexto brasileiro, a literatura infantil teve origem durante a época colonial, com a principal
finalidade de catequizar as criancas. As historias, de origem europeia, eram traduzidas para o
tupinamba, a lingua geral da época. Ao longo da histdria, a literatura infantil brasileira passou por
varias fases, que eram o Romantismo, Pds-abolicdo e a Republica Velha, o Modernismo, a Ditadura
militar e o0 Contemporaneo, cada uma dessas fases foi marcada por diferentes tendéncias e influéncias
culturais.

Diversos autores importantes emergiram em cada fase, contribuindo significativamente para
0 desenvolvimento da literatura infantil brasileira. No entanto, um dos mais destacados foi o
renomado Monteiro Lobato. Suas obras trouxeram uma nova abordagem para a literatura infantil,
repleta de magia e diverséo, o que o tornou um dos principais autores brasileiros a atrair a atengéo
das criangas com enredos magicos e cativantes. Autor das renomadas obras: O saci (1921), O picapau
amarelo (1939), A chave do tamanho (1942), Fabulas (1922), Reinac¢Ges de Narizinho (1931) entre
outros. Carvalho, (1982, p. 135) destaca que “A obra de Monteiro Lobato é a mais rica, a mais
abrangente e a mais original da Literatura Infanto-juvenil brasileira. Ela extrapola os esquemas
convencionais da analise estrutural, por sua amplitude e envolvéncia, escapando a qualquer colocagéo
sistematica. Isso, porque ndo se trata apenas de uma obra, mas de um universo infantil.”

A literatura desempenha um papel crucial, oferecendo uma vasta gama de beneficios para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas. Explorar os beneficios especificos da

literatura neste contexto torna-se importante para compreender o impacto na formacéo das criancas.
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Bettelheim (1980) afirma que a crianca desenvolve por meio da literatura, o potencial critico e
reflexivo. Além disso, a contacdo de historias surge como uma das estratégias mais poderosas para
envolver e estimular o interesse das criancas pela literatura. No entanto, a eficacia dessa prética pode
variar dependendo das diferentes abordagens e técnicas adotadas pelos educadores. Como descreve
Antunes (2009),” o trabalho de leitura na escola deve comecar pelo professor, para que ele, o
professor, se aproxime do livro, venca suas dificuldades pessoais, amplie seus conhecimentos e
cultive o gosto pela leitura e pelas atividades com livros de leitura”. Quando o professor tem o habito
de ler e aprecia a leitura, ele transforma o ato de ler na sala de aula em um momento agradavel,
despertando maior interesse dos alunos. Por outro lado, se o professor ndo adota estratégias
envolventes e aborda a historia de qualquer maneira, os alunos podem ter uma visdo monoétona da
leitura. Como afirmam Filipouski e Marchi (2009, p. 10), “desenvolver leitores envolve dedicar
tempo e estabelecer espagos propicios para a leitura literaria, em praticas com propo6sito social, que
se fortalecam por meio da leitura solitaria e pessoal, incentivando a exploracdo de uma variedade de
textos nos quais os alunos possam descobrir solucdes para suas curiosidades, interesses e aspiracdes.”

Ao ter contato com a literatura os alunos aprendem diversas licdes sobre ética e valores
morais, e sobre a importancia de ser inclusivo e respeitoso com o proximo. Dessa forma, sera
investigado neste estudo, os beneficios especificos que a literatura proporciona para o
desenvolvimento das criancas em sala de aula no Ensino Fundamental, além de analisar e comparar
diversas estratégias utilizadas na contacdo de historias neste contexto educacional. Portanto, o
problema central que orienta esse estudo é: Como a literatura infantil impacta o desenvolvimento
literario e o processo educacional na vida da crianca? Tendo como objetivo geral investigar os
impactos da literatura no desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas no Ensino
Fundamental. E objetivos especificos: Explorar os beneficios especificos da literatura no Ensino
Fundamental, destacando como ela contribui para o desenvolvimento das criangas; Analisar e
comparar diferentes estratégias utilizadas na contacdo de histdrias para criangas no Ensino
Fundamental; Investigar os impactos diretos e indiretos que a literatura infantil provoca no processo
educacional da crianca, incluindo aspectos como a aquisi¢do de vocabulario, habilidades de leitura e
escrita, imaginacéo e empatia; Perceber o processo de socializacéo e desenvolvimento emocional das

criancas, causado pela promocéo da literatura infantil em sala de aula.

2.0 QUE E A LEITURA?

O que é a leitura? Essa € uma pergunta um pouco intrigante quando feita de forma leviana,
pois a leitura € muito mais que a juncdo de letras, que formam palavras ou frases, leitura é
conhecimento! E uma agdo que liberta. A leitura permite ao individuo apoderar-se de sabedoria e é

vital na trajetoria de desenvolvimento e aprendizagem. Através da leitura pode-se ensinar e conhecer
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novas culturas, além de adquirir um capital cultural tanto no aspecto artistico como no académico.
Entendendo essa importancia é primordial que essa pratica seja estimulada na infancia. Segundo Solé
(1988): “Aprender a ler significa aprender a encontrar sentido e interesse na leitura. Significa aprender
a se considerar competente para a realizacdo de tarefas de leitura e a sentir a experiéncia emocional
gratificante da aprendizagem”.

Diversos autores mostram e destacam a importancia da leitura para formacéo integral das
criangas, desde os primeiros anos de vida. Lajolo (2000) explica que a leitura € de extrema
importancia para a formagdo do cidaddo. Além disso, Cunha (1998, p. 53) enfatiza que: “Sabemos
que gostar ou ndo da literatura, como de qualquer outra experiéncia, ndo é um dado bioldgico de
nascenca. Se essa caracteristica é da histdria de cada um, cabe-nos, como educadores, influir o melhor
que pudermos nesse dado cultural”.

Quando uma pessoa alfabetizada olha para uma palavra escrita no seu idioma, essa pessoa |é
intuitivamente, mesmo ‘sem querer’. Segundo Coscarelli (1995, p. 27) “A leitura s6 nio acontecera
se o ‘leitor’ desviar a aten¢do (ndo necessariamente o olhar) para outra coisa”. A escola precisa criar
algumas condicBes em que as criancas estabelecam uma comunicacdo mais eficaz com o texto.
BORDINI e AGUIAR (1993, p. 27) dizem que “ler € imergir num universo imaginario, gratuito, mas
organizado, carregado de pistas as quais o leitor vai assumir o compromisso de seguir, se quiser levar

sua leitura, isto &, seu jogo literario a termo.”

3. BENEFICIOS DA LITERATURA EM SALA DE AULA

Entender o porqué é importante que as criangas leiam desde pequenas é fundamental para
ajuda-las a crescer de forma saudavel. Conforme destacado por Domingos (2021, p. 2), “A literatura
infantil € um caminho que leva cada crianga a estimular a sua imaginacao, emogdes e sentimentos de
forma prazerosa e significativa”. Isso significa que os livros podem ser como amigos que as criangas
levam para onde forem, ajudando-as a entender o mundo de uma maneira especial. De acordo com
Coelho (2000, p. 120), “a escola é hoje o espaco privilegiado em que deverdo ser langadas as bases
paraa formacédo do individuo. E, nesse espago, privilegiamos o0s estudos literérios, pois, de maneira
abrangente do que quaisquer outros, eles estimulam o exercicio da mente, a percepcao do real em
suas maltiplas significacdes, a consciéncia do eu em relacdo ao outro, a leitura do mundo em seus
varios niveis e, principalmente dinamizam o estudo e conhecimento da lingua, da expresséo verbal
significativa e consciente, condi¢do sine qua non para a plena realidade do ser.”

Pensando nisso, é importante que os pais e professores incentivem as criangas a ler desde
cedo. Landim & Flores (2018) ressaltam que é essencial que as criangas tenham experiéncias positivas
com a leitura desde o inicio, tanto em casa quanto na escola. Criar um ambiente onde a leitura é

valorizada e incentivada contribui para o desenvolvimento integral das criangas, preparando-as para
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um futuro cheio de aprendizado e descobertas. Quando os professores contam historias para as
criancas, e utilizam as muitas producdes literarias da atualidade, estdo ajudando a criar uma ligacédo
especial entre elas e os livros. Generoso (2014) enfatiza que a literatura infantil deve fazer parte do
cotidiano da sala de aula, pois isso permite que as criancas aprendam de uma forma mais interessante
e divertida. Além disso, Rodrigues (2011) destaca a importancia de trabalhar com diferentes formas
de expressao, como desenhos e dramatizacOes, para tornar a experiéncia de leitura ainda mais rica e
envolvente para os pequenos. Em suma, como nos lembra Paulo Freire (2017), a leitura desde a
infancia vai além de simplesmente aprender a ler palavras. E sobre compreender 0 mundo ao nosso
redor. Por isso, é importante incentivar a leitura em qualquer oportunidade, para auxiliar as criancas

a crescerem felizes, inteligentes e curiosas.

4. ESTRATEGIAS PARA CONTACAO DE HISTORIAS

Contar histdrias é uma arte ancestral que atravessa geracdes, cativando um publico de todas
as idades. Seja para educar, entreter ou transmitir valores, a contacao de historias € uma ferramenta
poderosa, que pode ser aprimorada através de estratégias de ensino. Dessa forma, ela ndo apenas se
configura como uma acdo educativa, mas também proporciona as criangas uma compreensao ampla
sobre o mundo, além de contribuir para a constru¢do de identidades culturais, tanto oral quanto
escrita. Segundo Vitor e Korbes (2011, p. 2) “a contagdo de histdrias [...] € umas das ferramentas
pedagOgicas importantissimas e que deve ser valorizada, pois a mesma contribui para o
desenvolvimento da crianga em varios aspectos, ela proporciona momento de prazer e a0 mesmo
tempo serve de alicerce dentro do processo de aprendizagem”.

Ao conhecer o publico-alvo, o educador se torna um contador de historias mais eficaz,
cativando seu publico de maneira organica e significativa. Ao estimular diferentes formas de
expressao, essa pratica facilita as interacdes e o entendimento das proprias emocdes de forma clara e
objetiva, sem complicagdes. Segundo Coelho (2002, p. 29) “para além do prazer/emogdes estéticas,
a literatura [...] visa alertar ou trans-formar a consciéncia critica do seu leitor/receptor. A literatura
infantil provoca emoc0es, diverte, d& prazer, mas a0 mesmo tempo ensina novos modos de ver o
mundo, de viver, de pensar, além de estimular a criatividade”.

Em um mundo repleto de informagdes, dominar as estratégias para a contacao de histdrias na
educacdo infantil é fundamental para navegar pelos vastos oceanos dos conhecimentos
proporcionados pela leitura. Assim, iniciar a leitura desde a infancia, mesmo que através de livros
com poucas imagens, pode representar um grande passo na aquisicao da leitura, indo aléem de uma
simples decodificagdo de codigos. Conforme afirma Bamberger (1995), “a leitura ¢ um dos meios

mais eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem e da personalidade. Trabalhar com a
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linguagem ¢ trabalhar com o ser humano.” Mesmo a crianca que ainda nao sabe ler
convencionalmente pode fazé-lo por meio da escuta da leitura do professor, contribuindo para sua
formacdo. Como destacado nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(RCNEI), ouvir um texto j& é uma forma de leitura.

A literatura € motivante, enriquecedora, divertida e emocionante para 0s anos iniciais, mas é
essencial que a estrutura da narracdo seja previsivel para as criangcas, com linguagem acessivel e
imagens que possam ser exploradas posteriormente. Diferentes narrativas possibilitam as criangas
desenvolverem a capacidade de producdo e compreensdo textual, tornando-as protagonistas de seu
proprio processo de aprendizagem. Por isso, o docente deve incluir em seu planejamento curricular
momentos dedicados a leitura. Conforme apontado por Abramovich (1997, p. 17), “E através de uma
historia que se pode descobrir outros lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outras
regras, outra ética, outra Gtica [...] E ficar sabendo historia, filosofia, direito, politica, sociologia,
antropologia, etc. Sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula”.
Assim, a historia transcende os limites da sala de aula, proporcionando aprendizado de forma
envolvente e multidisciplinar.

Para garantir um progresso eficaz e continuo, tanto os alunos quanto os professores podem
utilizar estratégias de aprendizagem, sejam elas continuas ou especificas para determinado momento.
Estabelecer metas de leitura, praticar regularmente para agregar vocabulario, resumir textos para fixar
o0 contetdo na memoria e realizar atividades que explorem o enredo das histdrias contadas através de
teatro, fantoches e masicas, sdo exemplos de estratégias que podem tornar o processo de leitura
continuo, rapido e interessante. Conforme observado por Schwarcz (2013, p. 51) “As boas historias
sdo cheias de surpresas e imprevistos, de situacdes que divertem, causam medo, emocionam — enfim,

que nos colocam em um mundo nao cotidiano, com suas proprias regras”.

5. IMPACTOS QUE A LITERATURA INFANTIL CAUSA NO PROCESSO EDUCACIONAL DA
CRIANCA

A literatura infantil tem um papel importante e significativa no que diz respeito ao processo
de educacdo da crianga, podendo proporcionar um grande gama de impactos positivos no seu
desenvolvimento. A exposicdo das criancgas aos livros infantis proporciona grandes aprendizados
como o crescimento de sua propria linguagem, enriquece seus vocabularios, como também a
compreensdo verbal. Além disso, em contato constante com a literatura, leitura e contagdo de
histdrias, elas aprendem a desenvolver habilidades de pensamento tanto criativo e imaginativo.
Segundo Abramovich (1977, p. 16-17) “Ah, como é importante para a formacdo de qualquer crianca
ouvir muitas, muitas historias... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor

é ter o caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do mundo...o primeiro
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contato da criangca com um texto é feito oralmente, através da voz da mée, do pai ou dos avos,
contando contos de fadas, trechos da Biblia, histérias inventadas (tendo a crianca ou 0s pais como
personagens), livros atuais e curtinhos, poemas sonoros e outros mais”.

A historia infantil também tem papel fundamental na transmissdo de valores tanto morais
quanto culturais e importante no desenvolvimento comportamental social e emocional das criangas.
Através dos personagens e dos enredos, as criangas aprendem o que € amizade, empatia, respeito e
tolerancia; construindo assim uma base bem estrutural e sélida para a sua formacao ética e moral.
Além disso, a historia infantil proporciona um espaco seguro para explorar emocdes e enfrentar
desafios que surgem, auxiliando no desenvolvimento da inteligéncia emocional e na capacidade de
lidar com diferentes situagdes do cotidiano. Abramovich, (2005, p. 170) mostra que: “E ouvindo
historias que se pode sentir (também) emocdes importantes, como a tristeza, a raiva, a irritacdo, o
bem-estar, 0 medo, a alegria, 0 pavor, a insegurancga, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver
profundamente tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve com toda a amplitude,
significancia e verdade que cada uma delas fez (ou nao) brotar pois é ouvir, sentir e enxergar com 0s
olhos do imaginario”.

Ao ser oferecido livros com narrativas, personagens que cativam e historias envolventes e
interessantes, tanto os educadores quanto 0s pais incentivam as criangas a se tornarem leitores avidos,
contribuindo para o desenvolvimento de habilidades de interpretacdo, compreensdo, analise textual,
pensamento critico e criatividade. Valido ressaltar que a literatura infantil pode ser uma ferramenta
poderosa na insercdo de pautas sobre inclusdo e diversidade, apresentando assim as criangas
diferentes culturas, maneiras de pensamento, e realidades. Ao explorar a vasta gama de histdrias com
diversas origens e contextos, as criangas compreendem melhor o mundo ao seu redor, assim resultado
o respeito a pluralidade e valorizacdo da diversidade.

Em resumo, a literatura infantil ndo é apenas uma fonte de entretenimento, mas também
desempenha um papel crucial no desenvolvimento integral das criangas, influenciando sua
linguagem, criatividade, valores, habilidades sociais, habitos de leitura e ampliando a visdo de mundo,
0s conhecimentos gerais e 0 desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Por meio das historias,
as criancas exploram novos horizontes, expandem sua imaginacdo e constroem as bases para uma
vida de aprendizado e descoberta. Segundo Abramovich (1997, p. 20): “Qualquer historia pode ser
contada, [..] desde que ela seja bem conhecida pelo contador, escolhida porque a ache
particularmente bela ou boa, porque tenha uma boa trama, porque seja divertida ou inesperada ou
porque dé margem para alguma discussdo que pretende que aconteca, ou porque acalme uma
aflicdo...o critério e do narrador... € 0 que pode se suceder depois depende do quanto ele conhece suas
criangas”. Portanto, a literatura infantil transcende o mero entretenimento, desempenhando um papel

fundamental no desenvolvimento continuo da crianca ao influenciar seus habitos de leitura,
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criatividade, valores e habilidades sociais. Através das histdrias, as criancas sao apresentadas a novos

horizontes e tém sua imaginacao ampliada.

6. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario semiestruturado com perguntas
abertas. Foram selecionadas duas turmas do ensino fundamental, o quarto e o quinto anos, e também
entrevistadas uma professora de cada turma. A pesquisa foi conduzida na Escola municipal Joédo
Goncalves, no municipio de Cachoeira, no estado da Bahia. Treze alunos do quarto ano receberam a
autorizacdo dos responsaveis para participar da entrevista, e sete alunos do quinto ano também
obtiveram essa autorizacao, totalizando vinte criangas. Quinze alunos do quarto ano e oito do quinto
ano néo participaram.

O questionario iniciou com a pergunta: “Em quais disciplinas vocé percebe que os professores
utilizam literatura ou historias em geral?” Doze dos alunos entrevistados, tanto do quarto quanto do
quinto ano, mencionaram as disciplinas de Portugués e Historia, assim 60% dos entrevistados
concordaram que os professores das disciplinas de Portugués e Historia se valem da literatura como
estratégia de ensino/aprendizagem. Outras respostas que surgiram incluiram Ensino Religioso,
Matemaética, Geografia e Ciéncias. Em relagio a segunda pergunta: “Vocé gosta de assistir aulas onde
os professores trazem literatura e histdorias em geral?” 100% dos alunos entrevistados responderam
que apreciam quando a literatura € incluida nas aulas, o que demonstra que as criangas gostam das
aulas que utilizam estratégias para inserir literatura e contacdo de histéria no processo
ensino/aprendizagem.

Quando questionados sobre a pergunta: “Vocé gosta mais quando o professor 1€ o livro ou
quando apenas conta as historias? E por qué?”, as respostas foram variadas. Nove dos alunos preferem
que o professor leia os livros literérios, argumentando que isso os ajuda a aprender mais sobre
pontuacdo e interpretacdo de texto, representando 45% dos entrevistados. Onze preferem que o
professor conte a histdria, pois acham essa abordagem mais divertida e conseguem prestar mais
atencdo na histdria e relaciona-la com o assunto estudado, equivalendo a 55% dos entrevistados. Um
aluno mencionou preferir ambas as opg¢des, pois isso 0 ajuda a entender melhor e relacionar a historia
contada com os conteudos estudados. Contudo, houve unanimidade na resposta a pergunta: “Vocé
aprende novas palavras depois de ouvir historias?”” Todos os alunos responderam que sim, que seu
vocabulario é enriquecido com novas palavras e a compreensdo das mesmas através das hitorias
contadas.

Quando perguntados sobre “Que coisas vocé aprende quando 1€ ou ouve historias?”, onze

alunos mencionaram que aprendem novas licGes de moral, sendo 45% dos entrevistados. No entanto,
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surgiram outras respostas. Abaixo estéo transcritas algumas respostas dos alunos:

Aluno 3 (Quinto ano) - Ao ler livros eu aprendo sobre amizade, bom comportamento e como

preservar 0 meio ambiente.
Aluno 5 (Quarto ano) - Aprendo a como usar as pontuagdes da forma correta.

Diante disso os alunos foram indagados sobre a seguinte questdo: Como os livros te ajudam a
entender o que as pessoas sentem? As respostas foram diversas, entre elas podemos destacar as
seguintes respostas:

Aluno 1 (Quarto ano) - Ajudam muito quando um amigo meu est4 triste e sei como fazer ele se
sentir melhor.

Aluno 3 (Quarto ano) - Me ajudam a consolar as pessoas quando elas se sentem mal.

Aluno 5 (Quarto ano) - Acabo agindo com mais respeito com as pessoas a partir dos
ensinamentos que aprendo no livro.

Aluno 7 (Quinto ano) - Entendo que respeitar o proximo é importante.

Para analisar a imaginacao e criatividade dos alunos enquanto interagem com as histérias no
momento da leitura ou contagdo de historias, foi direcionada a pergunta: “Vocé ja se imaginou dentro
de alguma historia? Quais personagem vocé ja imaginou ser?” Alguns alunos relataram que nunca se
identificaram com nenhuma historia ou personagem. Por outro lado, oito alunos j& se imaginaram
dentro das historias, sendo 40% dos entrevistados:

Aluno (a) 1 (Quarto ano) - Eu li um livro de conto de fadas pelo celular que ndo lembro o nome,
mas me identifiquei com ele.

Aluno (a) 2 (Quarto ano) - Sim, na historia do chapeuzinho vermelho, me identifiquei com ela.
Aluno (a) 3 (Quinto ano) - Sim, o livro chamado: A visita. Que conta a histdria de uma menina
que vivia dentro de uma casa fechada e ndo saia para socializar. Um certo dia um garoto deixa
cair acidentalmente o seu avido de papel dentro da casa da garota e ele pede para entrar pra
poder pegar. Depois daquele dia ele comecga a visitar a casa da garota com frequéncia e deixa a
casa que era cinza e sem cor, colorida e cheia de vida.

Na pergunta seguinte: “As histdrias literarias contribuem para os seus relacionamentos e
amizades? Como?”, 90% dos alunos relataram que as historias fortalecem os lagos de amizade com
amigos e familiares de forma positiva. O aluno 8 (quinto ano) declarou que: Sim, eu consigo fazer
amizades através dos livros, porque tenho amigos que também gostam de ler, e assim conseguimos
comentar sobre as historias que estamos lendo ou se ja lemos o mesmo livro. Eu gosto muito.

Entretanto, dois alunos, ndo acham que a historia contribui para esse aspecto de suas vidas.
Acerca da pergunta que visa saber sobre as atividades realizadas: “O que vOCé mais gosta nas
atividades de leitura na escola?” Os alunos mencionaram: Gincanas de leitura, desenhar uma parte da
histéria ou completar ela, interpretar textos, a forma como as professoras contam as histérias, as
atividades realizadas no Dia do Livro, entre outras atividades citadas. Todos relataram gostar de

alguma atividade de leitura realizada na escola. Todos os alunos responderam que usam mais a
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imaginagado e criatividade quando ouve ou I¢€ histdrias. Na pentltima pergunta: “Como as historias
que vocé ouve ou l¢ afetam na sua vida no cotidiano?” Nove criangas, equivalendo 45% dos
entrevistados, responderam que as historias ajudam a enfrentar os problemas do dia a dia, a fazer
amizades, ajudar os colegas e evitar brigas. Por fim, foi direcionada a ultima pergunta aos alunos:
“Quais estratégias os professores utilizam para contar historias em sala de aula?” As respostas foram
variadas, entre elas: Textos, atividades, pinturas e encenacdes.

O questionario para as professoras foi composto por sete perguntas e elaborado
cuidadosamente para identificar as estratégias que as docentes adotam para integrar a leitura em sala
de aula, além de avaliar como a literatura infantil impacta tanto os alunos quanto a vida profissional
das professoras. Comparar as respostas das docentes com as dos alunos foi de suma importancia para
entender melhor a dinamica entre ensino e aprendizagem no contexto da literatura infantil em sala de
aula. O questionario iniciou com a seguinte pergunta: "Vocé trabalha com literatura ou histérias em
geral? Em quais disciplinas?".

Professora do quarto ano: Sim. Em Lingua Portuguesa, Matemética e nas demais matérias,
praticamos o habito da leitura diariamente.

Professora do quinto ano: Sim. De forma interdisciplinar de acordo com a literatura. (Lingua
portuguesa, Ciéncias, Histdria, Geografia...).

Quando perguntadas: “Quais estratégias vocé utiliza na contagdo de historias literarias e outras
historias?” As professoras citaram diversas estratégias que utilizam no momento da contagdo, entre
elas: encenacdes, brincadeiras, dindmicas (para estimular o interesse dos alunos para a histdria que
sera contada), imagens, objetos e materiais visuais, expressdes corporais (gestos), entonacdo na voz,
entre outras estratégias.

Para a pergunta: “Quais 0s impactos da literatura infantil e contacéo de historias no processo
de desenvolvimento da crianga?” As professoras concordaram que existe sim inimeros impactos
quando a literatura e o hébito de ler é presente na vida da crian¢a. A professora do quarto ano disse:
Eu percebo muitos impactos e beneficios. Por exemplo, a capacidade de interpretacdo textual deles
melhora. Eles conseguem aprender ligdes de moral no fim de cada histdria, porque ha esse momento
de sair da historia e trazé-la para a realidade em que estamos, para que todos possam se identificar e
cada um dar a sua opinido. Enquanto a professora do quinto ano disse: O impacto da literatura infantil
é de extrema importancia na vida das criangas, pois contribui no aprendizado, desenvolve a
criatividade, imaginacdo e auxilia no desenvolvimento emocional.

Focando no dialogo e interacdes entre os alunos, as professoras foram indagadas com a
seguinte questdo: “Vocé€ percebe maior interagdo dos alunos quando utiliza histérias durante as
aulas?” As duas afirmaram que existe, e que os alunos conseguem ter uma discussdo mais fluida
quando se utiliza os livros para saber o que cada um acha da historia. Acerca da pergunta: “Quais os

beneficios vocé acredita que a literatura e a contacdo de historias podem trazer no desenvolvimento
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do aluno?” As professoras responderam do quarto ano disse: Diversos. Principalmente na
interpretacdo de texto. Quanto mais eles leem, mais vao melhorando. Adicionalmente a professora
do quinto ano declarou que: Muitos sdo os beneficios entre eles, o desenvolvimento intelectual e da
linguagem, o respeito, a criatividade, o raciocinio, imaginacgao e enriquecimento no vocabulario. Em
seguida as professoras foram questionadas com a seguinte pergunta: “A literatura infantil traz algum
impacto na socializacdo, desenvolvimento emocional, cognitivo e empatia dos alunos? VVocé pode
citar alguns?”.

Professora do quarto ano: Sim. Os alunos participam das discussdes sobre as histérias, ddo suas
opinides sobre o que entenderam e também ouvem o que 0s outros colegas tém a dizer. Eles
praticam a socializacé@o, desenvolvem o emocional, a cognigdo e a empatia a partir desses bate-
papos.

Professora do quinto ano: Sim. Afirmo que a literatura traz impactos positivos como: respeito,
empatia, incentivo a leitura, valores e sentimentos que ajudam as crianc¢as na sua formacgdo
pessoal.

Por fim, as professoras foram indagadas sobre o processo criativo/imaginativo das criangas:
“Vocé consegue detectar o processo imaginativo e/ou criativo dos alunos enquanto trabalha contagao
de historias?” A professora do quarto ano relatou que: Sim, bastante. Os alunos os alunos conseguem
ir além, nas atividades propostas quando utilizam a imaginacao e criatividade. Da mesma forma que
a professora do quinto ano: Sim, em alguns momentos exposto, através de desenhos, géneros textuais,

oralidade e até mesmo através de emocdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo explicitou a importancia da leitura em sala de aula para o desenvolvimento
literario, cognitivo, social e emocional da crianca. Além disso, destacou como as estratégias utilizadas
pelos professores e a frequéncia com que a literatura infantil e a contacao de historias sdo empregadas
no ambiente escolar, sdo determinantes para o aprendizado dos alunos. Foram explorados 0s
beneficios especificos da literatura no Ensino Fundamental, destacando como ela contribui para o
desenvolvimento das criangas. Além disso, foram analisadas e comparadas diferentes estratégias
utilizadas na contacdo de historias para criangas no Ensino Fundamental, investigando os impactos
diretos e indiretos que a literatura infantil provoca no processo educacional da crianga, incluindo
aspectos como a aquisi¢do de vocabulario, habilidades de leitura e escrita, imaginagcdo e empatia.
Também foi percebido o processo de socializag¢do e desenvolvimento emocional das criangas causado
pela promocéo da literatura infantil em sala de aula. Dessa forma, a pesquisa conseguiu alcancar todos
esses objetivos, demonstrando que a literatura infantil exerce um papel crucial no desenvolvimento

integral das criangas, potencializando suas capacidades cognitivas, sociais e emocionais, e
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enriquecendo o ambiente educacional de forma significativa.

Logo, educadores, pais e a sociedade em geral devem valorizar e promover ativamente o
hébito da leitura desde os primeiros anos de vida, garantindo que as geragdes futuras possam colher
os inimeros beneficios da utilizagdo da literatura infantil dentro e fora da sala de aula. Atraves de
diversos métodos de ensino e técnicas de narracdo, os educadores tém o potencial de enriquecer
significativamente a experiéncia de aprendizagem e influenciar positivamente o envolvimento e a
percepcdo das criancas em relagdo a literatura. Portanto, compreender e explorar os beneficios da
literatura infantil é de suma importancia para maximizar seu impacto positivo nos ambientes
educativos, incentivando uma geracédo de leitores criticos, reflexivos e criativos. Em altima anélise,
cultivar o amor pela leitura desde cedo € semear as bases para um futuro em que o conhecimento e a

compreenséo sejam pilares fundamentais da sociedade.
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Resumo: O presente trabalho argumenta sobre a aplicacao dos jogos educacionais na
educacao infantil, mas especificadamente sobre o método denominado gamificacao, como
uma estratégia eficaz que aumenta a produtividade, promovendo comportamentos
saudaveis em ambiente de trabalho, salde e educacdao. Mas o que é gamificacao? Qual a
sua importancia na educacao infantil? Como essa abordagem pode ser usada
adequadamente e quais as responsabilidades do docente ao usa-la? Diante de tais
questionamentos, € possivel perceber a caréncia da compreensao sobre o tema, pois a
gamificacao é incessantemente entendida apenas como um jogo. Assim, utilizando como
metodologia, a pesquisa qualitativa e bibliografica, de carater explicativo, através de
levantamento bibliografico de fontes primarias e secundarias, buscou-se como objetivo
principal responder questoes que esclarecam essa tematica na educacao infantil e como
a proposta dos jogos vem trazendo interacées divertidas que aumentam o envolvimento e
desenvolvimento dos alunos no processo educacional. Por fim, observou-se assim os seus
impactos positivos, vantagens e como o uso da tecnologia pode aprimorar o ensino através
da gamificacao.

Palavras Chave: Gamificacao. Educacao infantil. Jogos. Engajamento.

Abstract: This work argues about the application of educational games in early childhood
education, but specifically about the method called gamification, as an effective strategy
that increases productivity, promoting healthy behaviors in the workplace, health and
education. But what is gamification? What is its importance in early childhood education?
How can this approach be used appropriately and what are the teacher's responsibilities
when using it? Faced with such questions, it is possible to perceive the lack of
understanding on the topic, as gamification is constantly understood as just a game. Thus,
using as a methodology, qualitative and bibliographical research, of an explanatory
nature, through a bibliographical survey of primary and secondary sources, the main
objective was to answer questions that clarify this theme in early childhood education and
how the proposal of games has been bringing interactions fun activities that increase
student involvement and development in the educational process. Finally, its positive
impacts, advantages and how the use of technology can improve teaching through
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gamification were observed.
Keywords: Gamification. Early childhood education. Games. Engagement.

INTRODUCAO

A palavra gamificagdo tem sua origem no inglés “gamification”, com o mesmo sentido. Este
termo foi evidenciado pelo programador britanico de videogames Nick Pelling, em 2002, porém
somente adquiriu relevancia a partir de 2010. A partir desse periodo, a ideia de aprender através de
jogos foi se tornando cada vez mais presente nas salas de aula e em diversos ambientes educacionais.

Desse modo, pode-se afirmar que a gamificacdo na educacdo é o uso de jogos que priorizam
0 processo de aprendizado de cada individuo, promovendo um ensino mais interativo, envolvente,
dindmico e atual. Em suma, uma estratégia na qual deve estar atrelada a necessidade do aluno, ou
seja, a crianca pode através da gamificacdo desenvolver habilidades e competéncias, tais como:
resolucdo de problemas; miss6es em grupo; raciocinio légico; perseveranca e criatividade. Nesse
contexto, surge a seguinte problemética: Qual a importancia da gamificacdo e como ela pode ser
usada adequadamente, pelos professores, a fim de contribuir com o processo ensino-aprendizagem
dos discentes?

Refletindo sobre estas questBes, este trabalho apresenta a gamificagdo como método que
auxilia o docente a transformar os conceitos e as atividades mais complexas em momentos divertidos
e atraentes para os discentes, dando a eles motivacgdo e engajamento no seu aprendizado. Logo, esta
ferramenta pode ser utilizada para trazer ou criar experiéncias significativas que potencializam o
desenvolvimento dos alunos, de modo que sejam envolvidos em um nivel emocional, que os motive
a alcancar metas bem definidas. Desta forma, esta abordagem contribui para a participagéo ativa dos
alunos no processo de ensino-aprendizagem, trazendo intencionalmente a ludicidade para o &mbito
escolar.

Quanto a metodologia aplicada ao trabalho, foi pautada na pesquisa qualitativa com a
utilizacdo de levantamento de estudos bibliograficos, de forma exploratoria, existentes sobre a
tematica, buscando analisar os conceitos e a aplicabilidade da gamificacdo no contexto escolar. Para
Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica “[...] ¢ desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Ademais, Severino (2007, p. 122),
corrobora com essa ideia e afirma que “[...] a pesquisa bibliografica realiza-se pelo registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, como livros, artigos, teses, etc”. Assim, neste artigo,
foram utilizados dados de categorias tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores dessa tematica.
Pretendeu-se, portanto, analisar como a gamificacdo tem sido uma ferramenta didatica que

proporciona uma aprendizagem construida de forma coletiva e mais significativa para o
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discente, pois mesmo estando diante dos desafios, os estudantes sdo estimulados a persisténcia,

mantendo o foco a cada nivel de dificuldade.

2. 0 QUE E GAMIFICACAO NA EDUCACAO INFANTIL?

A gamificacdo também pode ser compreendida como o termo ludicidade, referindo-se a
aplicacdo de brincadeiras e jogos na educagédo infantil, enriquecendo o aprendizado do aluno e
abrindo o caminho para um conhecimento eficaz, fazendo com que o estudante tenha um
desenvolvimento significativo no seu processo de ensino. Assim, as atividades ludicas néo
necessariamente se mantém dentro da sala de aula, mas se expandem para o cotidiano dos alunos.

Além disso, cada jogo escolhido, ao ser apresentado aos alunos, deve ser algo dinamico e nao
mondtono, fazendo com que o estudante desenvolva alguma habilidade, pois toda proposta que o
professor levar para sala de aula precisa ser intencional. Sendo assim, a selecdo dos jogos ou
brincadeiras necessita ser feita de maneira especifica, a qual proporcione aos estudantes um
aprendizado de forma benéfica e prazerosa, ajudando no processo de ensino-aprendizagem.

Outrossim, é importante ressaltar que levar a ludicidade para a sala de aula nem sempre foi
uma tarefa facil, fazer o uso do ludico foi um tema discutido ha anos, pois, a ludicidade e a educagéo
deveriam unir-se para melhorar o aprendizado escolar (PIAGET, 1973). Desse modo, é essencial que
0 docente compreenda a importancia da realizagdo dos jogos e faca uso dessa ferramenta de
aprendizagem. Assim, o professor pode estimular a curiosidade no aluno, desafiando-o, e
encorajando-0 a proporcao em que este atinge novos niveis de aprendizagem.

A ludificacdo esta se tornando cada vez mais habitual em ambientes educacionais por uma
série de razBes, em lugar de textos e palestras, € possivel aproveitar recursos como a criacao de regras
em competicBes, a conquista de niveis ou pontos, a resolucdes de desafios e a atribuicdo de
recompensas, pois, essa abordagem de ensino torna os conceitos complexos mais acessiveis e as
atividades dificeis mais divertidas para os alunos.

A gamificacdo tem como principio a apropriacdo dos elementos dos jogos,
aplicando-os em contextos, produtos e servicos que ndo sdo necessariamente
focados em jogos, mas que possuam a intencdo de promover a motivacao e o
comportamento do individuo (BUSARELLO, et al. , 2014).

Desta forma, a gamificagdo & um instrumento que pode ser aplicado em diversos contextos
focando na interagdo, na motivacéo e no processo ativo do individuo. Logo, no ambito escolar, o uso
dos jogos traz beneficios no envolvimento dos estudantes, gerando uma participacéo ativa e fazendo
com que o aluno seja o protagonista do seu proprio aprendizado.

Felipe Oliveira, professor de Robotica do Colégio Etapa (2021, online) destaca que “os

estudantes aprendem conforme incorporam o sistema do jogo, 0 que ocorre de acordo com o
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engajamento e o prazer que eles sentem ao passar de fase, descobrir coisas novas e conquistar
recompensas”. A vista disto, fazer a utilizagdo de jogos ja conhecidos pelos alunos de forma mais
inovadora e gamificada faz com que eles consigam construir um conhecimento renovador e eficaz.
Nesse contexto, Huizinga (1971) afirma que,
[...] “um jogo pode ser definido como uma atividade. De acordo com as regras,

exercer voluntariamente dentro de um determinado espago consentimento

voluntério, mas absolutamente obrigatdrio com um proposito em si mesmo”
(HUIZINGA, 1971, p. 32).

Diante do exposto, 0s jogos tém a habilidade de envolver os alunos de forma voluntaria, mesmo
que contenham regras e propoésitos especificos, os estudantes se desenvolvem, ampliam seus
conhecimentos e sentem-se capacitados e motivados para a resolucao de problemas.

3. QUAL A IMPORTANCIA DA GAMIFICAGCAO NA EDUCACAO INFANTIL?

A gamificacdo na educacdo infantil & extremamente importante, pois auxilia no processo de
aprendizado dos estudantes, favorecendo engajamento ludico de forma interativa e dinamica.
Portanto, a ludicidade através da aplicacdo de jogos e de brincadeiras potencializa o desenvolvimento
integral tanto das criancas quanto de adultos, sendo possivel identificar a expressao de afetos a partir
do jogo, resolucdes de conflitos e controle das emocdes.

Dessa forma, o estudante se torna protagonista do seu processo de aprendizagem e o professor
atua como guia para o conhecimento. Infere-se que, é responsabilidade do aluno se empenhar, pensar

e agir para alcancar o éxito. Assim, Vygostsky (1989) afirma que,

[...] “é enorme a influéncia do brinquedo no desenvolvimento de uma crianga.
E no brinquedo que crianca aprende a agir numa esfera cognitiva, ao invés de
uma esfera visual externa, dependendo das motivacGes e tendéncias internas,
e ndo por incentivos fornecidos por objetos externos” (VYGOSTSKY, 1989,
p. 109).

A arte de conhecer e aprender brincando, por muito tempo, foi considerada algo sem
importancia, porém, nas brincadeiras, a crianca pode levantar hipdteses e tentar resolver problemas

pela realidade em que estéo inseridas. Paulo Freire (1986), reforca a ideia de que,

[...] O brincar é uma experiéncia de cultura importante que ndo apenas nos
primeiros anos da infancia, mas durante todo o percurso de vida de qualquer
ser humano. O brincar alimenta-se das referéncias e dos acervos culturais a que
as criangas tém acesso, bem como as experiéncias que elas tém (FREIRE 1986,
p. 74).

Ao brincar e jogar, o aluno de fato ndo esta preocupado em desenvolver nenhuma habilidade
intelectual, mas mesmo que indiretamente é notéria a aprendizagem no cumprimento das regras, nas

acOes e nos comportamentos durante o progresso.
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Além disso, 0 jogo tem inumeras possibilidades para ser aplicado como uma metodologia
ativa em sala de aula, pois faz com que o aluno alcance metas especificas, de maneira brincante e
diferenciada, sendo coadjuvante de seu aprendizado. Através da aplicacdo da gamificagcdo, 0s
estudantes focam nos desafios que encontraram conforme avancam de fase. Por exemplo, no jogo da
velha a cada vez em que o competidor faz a sua jogada, 0 outro concorrente, diante do desafio,
necessita criar estratégias para que o jogo nao dé “velha” e ele se torne o ganhador.

Desta forma, leva-se em consideracdo que a gamificacdo vai muito além que um momento de
diversdo, entretenimento e brincadeiras, pois dento da sala de aula o seu objetivo é levar o

engajamento e o desenvolvimento no ensino-aprendizagem do estudante.

3.1 COMO ESTA ABORDAGEM PODE SER USADA ADEQUADAMENTE E QUAIS AS
RESPONSABILIDADES DO DOCENTE AO USA-LA?

A abordagem da gamificacdo pode acontecer a partir de um determinado pablico, com isso na
educacdo infantil, para aplicar a ludificacdo é preciso pensar em algo que prenda a atencéo da criancga
e desperte o interesse sobre um determinado tema a ser apresentado, tendo estratégia que contenham
elementos comuns de qualquer jogo, como sistema de pontuacao e de recompensas, além de regras e
metas claras.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com a ludificacdo do
ensino a crianga pode aprender por meio de oito dimensdes do conhecimento:
experimentacdo, o uso e apropriacdo, a fruicdo, a reflexdo sobre a acéo, a

construcdo de valores, a andlise, a compreensao e, por fim, o protagonismo
comunitario (BNCC, 2017).

Posto isso, a ludificacdo pode ofertar diferentes formas de aprendizado, proporcionando
atraves das dimensdes uma educacdo mais abrangente e significativa. Piaget (1976, p.160) afirma
que, "os jogos ndo sdo apenas uma forma de desabafo ou entretenimento, para gastar energias das
criangas, mas meios que contribuem e enriquecem o desenvolvimento intelectual”. Ao levar a
proposta dos jogos para sala, o professor precisara saber quais serdo as suas avaliacfes, ou seja, 0 que
ele espera que o aluno desenvolva.

O uso dessa abordagem vai muito além do que fazer os alunos interagirem e brincarem, é
necessario que haja um fim educativo, afinal, o seu objetivo maior € aprimorar a aprendizagem do
estudante. Logo, € importante destacar que o docente deve usar a gamificacdo em sala como uma
aliada e ndo como um momento de brincadeira, ou seja, cada jogo deve ser feito a fim de que o aluno
possa elevar o seu nivel de aprendizagem, desde a coordenacdo motora até a resolucao de problemas,
embora eles ndo percebam a habilidade que estdo desenvolvendo. Lopes (2020) afirma que,

[...] “Os profissionais devem, também, considerar as criangas como

132
Revista Formadores, Cachoeira, BA, volume 21, nimero 3, Julho/Setembro de 2024

Centro Universitario Adventista de Ensino do Nordeste - UNIAENE



Revista Formadores — Vivéncias e Estudos

protagonistas de todas as suas a¢des, pois, dessa forma, elas sdo capazes de
criar realidades variadas, aprendendo com seus colegas e com 0 meio onde esta
inserida”. (LOPES, 2020, p. 28).

Sendo assim, é importante ressaltar que o docente precisa ter em mente que a gamificacédo
deve ser usada em sala como uma aliada e ndo como um momento de brincadeira, ou seja, cada jogo
deve ser feito a fim de que o aluno possa elevar o seu nivel de aprendizagem, desde a coordenacgao
motora até a resolucdo de problemas, embora eles ndo percebam a habilidade que estdo
desenvolvendo.

Mesmo que, 0 método de aplicar os jogos na sala de aula seja eficaz e benéfico, o docente tem
que estar capacitado e preparado para agir diante das situacOes e acima de tudo levar em consideragéo
gue usar 0s jogos ndo é sobre colocar os alunos para fazer uma brincadeira no momento de recreio,
mas entender que todo jogo tem uma finalidade, ou seja, o que era considerado proibido hoje é
reconhecido como uma metodologia ativa e inovadora.

Muitos professores podem interpretar o momento lidico como um lazer ou passar tempo,
porém tudo na sala de aula precisa ser feito intencionalmente. Sendo assim, é necessario a capacitacao
docente, para que essa ferramenta de ensino seja apresentada e usufruida pelos estudantes da melhor
forma, ja que o professor tem como papel fundamental ser o incentivador e mobilizador na aplicacao
dos jogos, entre tanto, muitos ndo estdo habituados a executar a sua funcdo docente com a aplicacéo

dos jogos, de maneiras estratégicas e com pensamento inovador.

[...] “o professor, tendo tempo ¢ conhecimento para implantar a gamificacao
em sua pratica pedagégica, podera desenvolver suas proprias estratégias
gamificadas, utilizando sistemas de sua prépria autoria ou sistemas de
recomendacdo” (MEDER et al. 2017).

A vista disso, é importante que o professor tenha autonomia para originar estratégias de
gamificacdo, com técnicas especificas para atender as necessidades dos seus alunos, ou seja, eles
podem englobar a ludificacdo as suas abordagens de ensino de diversas formas, criando suas proprias
estratégias gamificadas.

Portanto, para incorporar as suas proprias estratégias ao uso dos jogos a fim de aprimorar o
aprendizado dos alunos, o docente precisa identificar os objetivos de aprendizagem e em como esses
objetivos podem ser alcancados de modo divertido e engajador, para isso 0s professores podem incluir
nas atividades em sala os elementos de jogos, como pontos, niveis, desafios e recompensas. Além
disso, os professores podem explorar o uso da tecnologia, com o intuito de que os alunos criem

experiéncias gamificadas de forma mais imersiva.
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3.2 GAMIFICACAO E TECNOLOGIA NA EDUCACAO INFANTIL

O uso continuo da tecnologia tem se tornado cada vez mais vigente, 0s avangos tecnologicos
vém influenciando intensivamente a vida dos seres humanos, transformando o jeito de agir, pensar e
de como edificar seus conhecimentos. Sendo assim, a tecnologia é uma ferramenta que traz infinitas
possibilidades para auxiliar nas formas de ensino-aprendizagem.

Logo, gamificacdo e tecnologia deve ser pensada como um método inovador, pois possibilita
técnicas de ensino e aprendizagem atuais, assim sendo, o uso de jogos digitais qualifica o ensino dos
alunos. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017, documento que abrangente a
Educacdo Infantil, compreende o uso da tecnologia como uma forma de aprendizagem.

[...] conviver com diferentes manifestacBes artisticas, culturais e cientificas,
locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar. possibilita as criancas,
por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de
expressao e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem,
fotografia etc.), a mUsica, o teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com
base nessas experiéncias, elas se expressam por vérias linguagens, criando suas
proprias produgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e
individual) com sons, tracos, gestos, dangas, mimicas, encenagdes, cangdes,

desenhos, modelagens, manipulacdo de diversos materiais e de recursos
tecnolégicos (BRASIL, 2017, p. 39).

A BNCC enfatiza a concepc¢do ja existente da importancia do brincar na vida na crianca,
contudo ela inclui os recursos tecnoldgicos com o propésito de amplificar a pratica educacional. Desta

forma, a BNCC também nos mostra que:

[...] em vista disso, devem-se considerar as transformacgBes e inovacoes
ocorridas e vivenciadas pelas pessoas a partir da explosdo tecnoldgica e
midiatica das Gltimas décadas. Diante do exposto, constata-se, portanto, que a
insercdo das midias digitais na sala de aula, desde o principio da vida escolar
da crianca, € muito importante, uma vez que as criancas desta geragao ja tém
acesso as tecnologias. Mesmo o inicio do aprendizado ja acontece sob a tutela
dos processos de interagdo com tudo o que estd ao redor, desde a mais tenra
idade, geralmente muito antes de se frequentar a escola. Assim sendo, ndo é
interessante ou produtivo interromper esse processo (BRASIL, 2017, p. 34).

Observa-se assim, que o papel do docente, deve estar pedagogicamente preparado para lidar
com as novas tecnologias, visto que a tecnologia contribui para um ensino enriquecedor e
interessante, pois 0 mundo virtual conecta o aluno com o mundo atual, a fim de fazé-lo expandir em
diversas &reas, estimulando a criatividade e a participagdo construindo assim uma aprendizagem
inovadora capaz de impulsionar os alunos ao pensamento critico com trocas de informacGes e
opinides.

Embora a tecnologia seja uma aliada para proporcionar uma aprendizagem eficiente e de
qualidade, nem todas as unidades escolares estdo prontas para se adequar a estad forma de ensino.
Entretanto, em uma era digital, a escola precisa se inovar em todo momento para que os discentes se

sintam motivados a aprender, fazendo com que desenvolvam o interesse nos conteldos, mas para que
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isso aconteca de forma prazerosa o aluno também necessita desejar aprender.
Trazer atividades que desenvolvam nos estudantes a sua participacéo ativa ndo é uma tarefa
facil, neste caso, o professor deve estar continuamente buscando novas estratégias para melhorar o

ensino-aprendizagem, e a gamificacdo é uma dessas estratégias.

3.3 QUAIS SAO AS VANTAGENS DA GAMIFICACAO NA EDUCACAQ?

A gamificagdo pode ser utilizada com estudantes de diferentes faixas etarias, uma vez que
contribui para o desenvolvimento académico das criancas, dos adolescentes, até doa adultos. Nesse
sentido, os beneficios da aplicacdo desse recurso na Educacdo Infantil se destacam juntamente pela
importancia da ludicidade para formacao dos estudantes.

As brincadeiras fazem parte da vivéncia das criancas, além de estimulé-las e incentiva-las ao
aprendizado. Vygostky (1984) apud Rego (2004), “a brincadeira ¢ uma atividade humana em que as
criangas sdo introduzidas constituindo-se em um modo de assimilar e recriar a experiéncia

sociocultural dos adultos”. Ademais, Giles Brougére (1998) afirma que,

[...] 0 jogo da crianca é fonte de alegria: quando ndo ha mais prazer, ndo ha
mais jogo. O jogo espontaneo e ndo uma perda de tempo. Trata-se de uma
atividade séria marcada de verdade para crian¢a em um compromisso afetivo
e intelectual que lhe demanda as vezes muitos esforgos (BROUGERE,1998, p.
183).

Dessa forma, a gamificagdo colabora para que as criangas se apropriem de conhecimentos
importantes, além de auxiliar na autonomia, na socializacao e na interagdo crianga-crianga. Tornando-
a capaz de solucionar problemas e trabalhar em equipe de forma colaborativa. Além disso, vale
ressaltar que esse recurso também contribui para 0 amadurecimento e o desenvolvimento infantil.

A ludicidade pode ser conceituada de forma mais ampla, pois € a vida se construindo no seu
movimento, pode-se destacar que a cada atividade, e a cada momento que as criangas temde prazer,
de brincadeiras, de jogos, estdo crescendo e construindo as suas vidas no movimento e no

envolvimento. Deterding et al., (2011) define,

[...] gamification como ‘uso de elementos de jogo em atividade de ndo-jogo’
cujo principio é conduzir professores e alunos a processos de ensino a partir da
motivacdo, engajamento, dominio e progressdo de atividades e tarefas
(DETERDING et al., 2011, p. 2).
Assim, a gamificacdo em consonancia com a brincadeira motiva o aluno tornando o processo
de aprendizagem mais divertido e produtivo. Conforme Lee e Hammer (2011, p. 2), “ndo se pretende
ensinar com jogos ou através de jogos, mas usar elementos de jogos como forma de promover a

motivagdo e o envolvimento dos alunos.” Além disso, esse envolvimento pode promover uma

restauracdo da autoestima, e da identidade, revelando a visdo de mundo que possui, e ajudando na
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superacdo dos medos, da vergonha, timidez e inibigé&o.
E importante ressaltar que quando a crianca tem o contato com o lidico, com os jogos, com
as brincadeiras desde muito cedo certamente quando adulta ndo tera muitos problemas de socializagdo
e interacdo, pois saberé desenvolver-se e se comunicar, sendo que teve uma experiéncia estreita com

o0 prazer de brincar e de aprender de forma ludica.

4. 0S IMPACTOS DA GAMIFICACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Um dos principais impactos da gamificacdo é o aumento do engajamento, as criangas por
natureza sdo atraidas por jogos e brincadeiras. Ao incorporar 0s elementos educativos a essas
atividades o aprendizado se torna uma extens@o natural do brincar, os jogos educativos com suas
regras, recompensas e desafios, mantém os alunos interessados e participativos. Diferindo-se assim
dos métodos tradicionais que podem parecer monotonos e desestimulantes para 0s pequenos.

Além disso, a gamificacdo tem um efeito notavel na motivacdo, com o sistema de
recompensas, pontos, medalhas e posi¢des estimulando assimnas criangas um esforgo a mais e a
persisténcia nas atividades, a ideia do uso dos jogos acompanhados por recompensas qualifica 0s
principios dos jogos, onde o progresso é claramente visivel e alcancavel. Segundo Petrillo e Mello
(2019, p.119), "o desafio ndo esta apenas em engajar os alunos, mas em garantir que a gamificacdo
conduza a uma aprendizagem efetiva e duradoura”.

Sendo assim, no contexto educacional, o uso da gamificacdo ndo deve se limitar apenas a
envolver os alunos de maneira atrativa. O verdadeiro desafio, segundo os autores, reside em assegurar
que essa abordagem ludica e interativa leve a uma aprendizagem que seja efetiva e duradoura,
contribuindo para o desenvolvimento e a reten¢do do conhecimento. Assim, a eficacia da gamificacdo
depende de sua capacidade de ndo sé capturar a atencdo dos estudantes, mas também de promover
um aprendizado significativo.

A gamificacdo contribui significativamente para o desenvolvimento de habilidades como
resolucdo de problemas, pensamento critico, memoria e concentragdo, a vista disso, 0S jogos
educativos frequentemente apresentam desafios que exigem que as criangas pensem
estrategicamente, planejando as suas acOes e solucionando problemas de maneira criativa, essas
atividades ndo apenas tornam o aprendizado mais dindmico, mas promovem o desenvolvimento de
competéncias essenciais para o futuro.

A personalizacdo da aprendizagem € outro aspecto beneficiado pela gamificacdo, pois 0s
jogos podem ser adaptados para atender as necessidades e o ritmo de cada aluno, permitindo que as
criancas aprendam de acordo com suas capacidades e interesses individuais, essa abordagem
personalizada garante que nenhum aluno fique para trds e que todos tenham a oportunidade de

explorar e desenvolver suas habilidades ao seu préprio ritmo. O feedback imediato fornecido pelos
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jogos € outro fator crucial, diferente dos métodos tradicionais onde o retorno pode ser atrasado, 0S
jogos oferecem uma resposta instantanea as ac6es dos alunos, essa avaliacdo rapida permite que as
criangas ajustem suas estratégias e comportamentos de maneira imediata, tornando assim o
aprendizado mais eficaz e continuo.

Apesar de todos esses beneficios, € fundamental que a gamificacao seja empregada de maneira
equilibrada e integrada com outras abordagens de ensino, pois quando bem aplicadapode transformar
a educacéo infantil tornando-a mais envolvente, motivadora e eficaz no desenvolvimento integral das
criangas. De acordo com Hamari, Koivisto e Sarsa (2014), “A gamificacdo tem o potencial de
transformar a experiéncia de aprendizagem na educacdo infantil, tornando-a mais envolvente e
eficaz”.

Portanto, o impacto da gamificacdo no contexto educacional, especialmente na educagéo
infantil. Eles afirmam que a gamificacdo tem o poder de mudar a maneira como as criangas aprendem,
tornando o processo de aprendizagem mais atraente e eficaz. Isso é alcangado ao incorporar elementos
de jogos, como recompensas, desafios e feedback, que motivam os alunos a se envolverem mais
profundamente com o contetdo educacional, melhorando, assim, a retencdo e a aplicacdo do

conhecimento.

4.1 A IMPORTANCIA DA GAMIFICACAO NA BNCC?

A gamificagdo pode ser utilizada com estudantes de diferentes faixas etarias uma vez que
contribui para o desenvolvimento académico das criancas dos adolescentes e até dos adultos. Nesse
sentido, os beneficios da aplicacdo desse recurso na Educacdo Infantil, se destaca justamente pela
importancia da ludicidade para a formacao dos estudantes. Durante a Educacéo Infantil o aprendizado
ocorre por meio de atividades ludicas, visto que 0s jogos despertam interesse das criangas e promove
0 engajamento com os estudos. Por isso, a gamificacdo € um recurso bastante adequado para essa
faixa etéria pois os estudantes aprendem brincando.

De acordo com a BNCC (2017), os campos de experiéncia formam um arranjo curricular que
acolhe as situagOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus diabetes,
entrelacando-o0s aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural.

A definigéo e a denominacdo dos campos de experiéncias também se baseiam no que dispdem
as DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil) em relacdo aos saberes e
conhecimentos fundamentais a ser propiciados as criangas e associados as suas experiéncias.

A proposta da BNCC sobre ela trata o brincar como um dos seis direitos de aprendizagem e

desenvolvimento (BNCC, 2017).

[...] “Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua
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imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.” (BRASIL, 2017, p.
38).

Assim, a brincadeira utilizada como instrumento de ensino é de total importancia para o
aprendizado da crianga nos anos iniciais. Visto que, a brincadeira auxilia na desenvoltura da crianga
formando um mundo totalmente imaginario, e consequentemente, trazer o imaginario para o seu

aprendizado.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista os aspectos apresentados sobre a gamificacdo na educacao infantil, observa-
se gque essa abordagem oferece uma maneira eficaz de enriquecer o aprendizado dos alunos, tornando-
0 mais envolvente e significativo. Ao aplicar elementos de jogos e brincadeiras, os educadores podem
criar um ambiente de aprendizado mais estimulante, que vai além das paredes da sala de aula e se
integra ao cotidiano dos estudantes. E crucial, no entanto, que a selecéo dos jogos seja feita de forma
criteriosa, visando proporcionar experiéncias de aprendizagem benéficas e prazerosas.

A gamificacdo também se destaca por sua capacidade de tornar conceitos complexos mais
acessiveis e atividades dificeis mais divertidas, através da criacdo de desafios, competicdes e
recompensas. A tecnologia é uma forte aliada no uso dos jogos, pois ela pode ser o ponto de partida
para que a gamificacao tenha o seu espaco valorizado na educacao infantil, uma vez que, em uma era
digital a unidade escolar deve estar sempre renovando as suas formas de atrair o aluno para o
conhecimento. Os impactos da gamificacéo sdo visiveis no desenvolvimento dos discentes, pois com
o feedback imediato fornecido pelos jogos o docente identifica de forma clara eobjetiva a capacidade
e 0 avanco do ensino-aprendizagem de cada aluno.

E notdria a existéncia das vantagens da ludificacido no ambito escolar infantil, visto que a
mesma colabora para enriquecer o conhecimento dos alunos de forma dindmica e interativa,
auxiliando na sua autonomia, desempenho e amadurecimento. Vale ressaltar que esse método
fortalece a ideia que esta alienada a BNCC, no qual o momento ludico deve estar sempre ligado a
Educacdo Infantil, pois é no brincar que as criangas desenvolvem as competéncias e habilidades,
abrangendo areas cognitivas, emocionais e motoras.

Assim, a integracdo da gamificacdo na educagdo mostra-se cada vez mais relevante e
promissora, oferecendo novas oportunidades para melhorar o processo de ensino-aprendizagem.
Desse modo, a gamificacao colabora para um aumento do engajamento das criangas nas atividades
escolares e para o desenvolvimento de novas habilidades, como autonomia, criatividade, capacidade
para solucionar problemas e trabalhar em equipe de forma colaborativa. Além disso, vale destacar

que esse recurso também contribui para 0 amadurecimento e o desenvolvimento infantil. Logo, a
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gamificacdo na educacao infantil embasa o processo de aprendizado de cada individuo possibilitando
um ensino, envolvente, dindmico e atual.
Portanto, para que o método da gamificacdo seja eficaz dentro da sala de aula, o docente
necessita enxergé-lo ndo apenas como uma atividade recreativa, mas como uma abordagem educativa

com objetivos pedagogicos claros e bem definidos.
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Resumo: O professor Cincinato Ricardo Pereira da Franca teve uma vida dedicada a
docéncia na cidade de Cachoeira, nas Ultimas décadas do século XIX. Além de lecionar,
Cincinato Franca militou na causa abolicionista, participando dos debates calorosamente
travados sobre o fim da escravidao e seus desdobramentos, na década de 1880. E possivel
encontra-lo em varios registros da época, participando de sociedades emancipacionistas
e gazetas favoraveis a abolicao da escravidao. Como educador, Cincinato Franca defendia
um projeto de abolicdo que se relacionava a instrucao publica da populacdo negra,
sobretudo das pessoas egressas da escravidao. Em seu programa abolicionista, o professor
abria as portas de suas salas de aula para ensinar cativos a ler e escrever. Com o fim da
escravidao, ele criou escola noturna para alfabetizacao de libertos, reunindo quase
sessenta alunos que exerciam diferentes profissoes como ganhador, pedreiro e carapina.

Palavras Chave: Abolicionismo. Educacao. Escravidao. Liberdade. Bahia.

Abstract: Professor Cincinato Ricardo Pereira da Franca had a life dedicated to teaching
in the city of Cachoeira, in the last decades of the 19th century. In addition to teaching,
Cincinato Franca was active in the abolitionist cause, participating in heated debates
about the end of slavery and its consequences in the 1880s. It is possible to find him in
various records of the time, participating in emancipationist societies and gazettes in
favor of abolition of slavery. As an educator, Cincinato Franca defended an abolition
project that was related to the public education of the black population, especially people
who had left slavery. In his abolitionist program, the teacher opened the doors of his
classrooms to teach captives how to read and write. With the end of slavery, he created
a night school for freed slaves to read and write, bringing together almost sixty students
who worked in different professions such as laborer, bricklayer and carpenter.

Keywords: Abolitionism. Education. Slavery. Freedom. Bahia.
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INTRODUCAO

Regido de terras banhadas pela Baia de Todos os Santos, o Rec6ncavo baiano esteve
diretamente envolvido em questdes relacionadas a escravidao do negro africano. Fortemente marcada,
desde os tempos coloniais, por grandes complexos agucareiros,? a hinterlandia reuniu numerosa
quantidade de “bragos negros” que ali aportaram para desenvolver diferentes atividades no campo e
nas cidades. A constatacdo do brasilianista Bart Jude Barickman de que essa localidade manteve-se
densamente povoada, durante o século XIX, e concentrando numerosa populacao escrava nao espanta
aos leitores dos empoeirados documentos ainda guardados nos arquivos baianos.?

No entanto, durante as Ultimas décadas do século XIX, uma grave crise abateu a economia do
Reconcavo agucareiro, causando desconforto para muitos senhores de engenho que tiveram de lidar
com uma crescente queda internacional no preco do aglcar, com a concorréncia estrangeira e outros
infortdnios. Além disso, a escassez da mao-de-obra escrava decorrente da aboli¢do do trafico africano
e depois pelo trafico interprovincial, as mortes, as fugas, as alforrias contribuiram para aumentar a
crise da lavoura de cana.* Entretanto, apesar desse quadro desfavoravel, a provincia da Bahia ainda
estava na quarta posi¢do entre as provincias do império com maior nimero de cativos.

No Recbncavo baiano, os ultimos anos da escraviddo foram marcados por embates e tensdes,
envolvendo escravizados, senhores, abolicionistas e a populacgéo livre. O sinal dos tempos mostrava
para 0s proprietarios ainda resistentes que o controle sobre os cativos estava cada dia mais
impraticavel.®> Em Cachoeira, os confrontos radicalizaram-se ao longo de 1887, ocorrendo instantes
de apreensdo nas fazendas e na cidade. Nas ruas e na justica, a autoridade senhorial era questionada,
dando lugar a uma crescente perda de legitimidade do escravismo. Os cativos contaram com um
movimento abolicionista que atuava através de sociedades, da imprensa, examinando matriculas de
escravizados, realizando acoitamentos, entre outras agges.®

Parte da sociedade cachoeirana envolveu-se com o abolicionismo, entre eles comerciantes,

2 Ver Stuart B. Schwartz. Segredos internos: engenhos e escravos na sociedade colonial, 1550-1835; traducdo Laura
Teixeira Motta. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1988.

3 Bart Jude Barickman. Um contraponto baiano: aglcar, fumo, mandioca e escravid3do no Recéncavo, 1780-1860. Rio de
Janeiro. Civilizagdo Brasileira, 2003, p. 38.

4 Walter Fraga Filho. Encruzilhadas da liberdade: histérias de escravos e libertos na Bahia (1870-1910). Campinas, SP:
Editora da UNICAMP, 2006. Este autor acrescenta as leis emancipacionistas das décadas de 1870 e 1880 como também
responsaveis pela diminuicdo da mao-de-obra escrava na Bahia, p. 31.

5 Ver Ricardo Tadeu Caires Silva. “Os escravos vdo a justica: a resisténcia escrava através das acdes de liberdade, Bahia,
século XIX”. Dissertacdo de mestrado. Salvador, UFBa, 2000, especialmente o 32 capitulo.

6 Jailton Lima Brito. A abolicdo na Bahia: uma histéria politica, 1870-1888. Salvador, CEB, 2003, pp. 84-85, fala que na
década de 1870, alguns periddicos soteropolitanos firmaram um pacto antiescravista em que ndo publicariam anuncios
de fuga, compra, venda ou aluguel de escravos.
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advogados, médicos e professores. A julgar pelas informagdes contidas na documentacdo da época,
a cidade foi um importante centro de convergéncia de cativos fugidos e de luta pela libertagcéo escrava.
Entre outros abolicionistas, destacamos o professor Cincinato Ricardo Pereira da Franca que, através
de diferentes frentes lutou contra a escravidéo e, apds o fim desta, buscou colocar em pratica sua luta
pela integracdo do ex-escravizado na sociedade livre.

Apo6s um periodo de estudos na Cidade da Bahia, como era conhecida a cidade de Sao
Salvador, o professor, recém-formado, Cincinato Ricardo Pereira da Franca, no vigor dos seus vinte
e dois anos de idade, pegou o vapor em direcdo a cidade de Cachoeira, navegando pelas aguas
tranquilas e turvas do historico Paraguacu. Deslocava-se a fim de assumir a primeira cadeira primaria
na escola publica do primeiro distrito, na condicéo de professor concursado vitalicio da Diretoria da
Instrucdo Publica. Era 0 ano de 1883. Além de conhecimentos construidos em anos de estudos na
capital baiana e alguma experiéncia na docéncia, o professor Cincinato Franca levava na bagagem
principios e projetos de vida que seriam desenvolvidos na curta, mas intensa, temporada que levou
naquela cidade portuaria do Reconcavo baiano.

O professor Cincinato Franca transitou em diversos espacos sociais da agitada cidade de
Cachoeira de finais do século XI1X, gozando da posi¢do de educador que Ihe conferia status elevado
naquela sociedade oitocentista. Nao hesitava em posicionar-se sobre assuntos diversos e, por vezes,
delicados, através da imprensa, em conferéncias e/ou reunides que ocorriam na cidade e que
congregavam parte da elite letrada do lugar. Mostrava-se combativo, sobretudo, nas questdes
relacionadas a escraviddo, fazendo coro com tantos outros individuos que, na década de 1880, se
envolveram nos debates referentes ao cativeiro, sobre a sua continuidade, seu fim e/ou seus
desdobramentos.

O estilo de ativismo abolicionista do professor estava relacionado a defesa da instrucédo
publica para escravizados e seus descendentes, tema recorrente do ultimo quartel do século XIX.
Assim, fez barulho na imprensa e em associacGes antiescravistas para disseminar seu ativismo. A
postura de Cincinato Franca no combate a escravidao legou-lhe deferéncias e estima daqueles com
guem convivera. Fez-se notério na localidade onde nascera, despertando sentimentos nem sempre
favoraveis e simpatizantes, as vezes contraditorios, a seu respeito.

Nascido na prospera Freguesia de S&o Thiago do Iguape, na Comarca de Cachoeira, Cincinato
Franca recebeu os santos 6leos na Igreja Matriz do Iguape, em vinte e seis de abril de mil oitocentos
e sessenta e um, com pouco mais de dois meses de idade, como consta no livro de assentos de batismo.
O “pardo”, como registrou o vigario Umbelino José de Azevedo, nasceu no dia quatorze de fevereiro
daquele ano, sendo filho legitimo do capitdo Augusto Ricardo das Neves e de Umbelina Correia da
Franca Neves, estes unidos em matriménio na manhd de sexta-feira, de trinta de novembro de 1855,

também na Igreja Matriz do Iguape.
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A Freguesia de Sdo Thiago do Iguape, lugar de nascimento e vivéncia do professor Cincinato
Franca e seus irmdos, destacou-se no cenario sécio-politico e econémico da regido do Recdncavo
baiano, durante todo o século XIX. A fertilidade do solo Umido de massapé possibilitou o
desenvolvimento de uma economia duradoura, sustentada, sobretudo, pelos bragos de africanos e seus
descendentes escravizados. O extenso rio Paraguacu tornou-se rota importante de escoamento da
producdo agricola que, desenvolvida em fazendas e engenhos alhures, desembarcavam no porto de
Salvador para abastecimento do celeiro municipal e para ser exportado em direcdo a metrdpole.

N&o por acaso, a grande concentracdo de escravizados, por vezes, gerou distdrbios que
deixavam senhores apavorados. Ainda nos primeiros anos do século XIX, revoltas escravas
espalharam um clima tenso pelo Recdncavo baiano, sobretudo na Freguesia do Iguape, zona
acucareira de Cachoeira, a mais importante vila baiana. Segundo o historiador Jodo José Reis, 0s
fatores explicativos para o crescimento das revoltas escravas sdo diversos, como a expansao da
economia, fazendo aumentar a producdo de acUcar e, por sua vez, a necessidade maior de mao de
obra para tocar a producéo, gerando aumento do trafico africano para o trabalho escravo nas lavouras.’
Evidentemente, essas questbes somadas a tantas outras das relagcdes cotidianas, por exemplo,
montaram o clima de tenséo que mobilizou autoridades policiais na contencéo de levantes escravos.

Foi nessa freguesia agucareira do Recéncavo, marcada por historias de conflitos e rebelides
que, no inicio da década de 1860, nasceu o pardo Cincinato Franca. N&o seria demais imaginar que,
ainda com tenra idade, aquele que mais tarde seria alcunhado como “ferrenho abolicionista” tenha
ouvido histdrias de insurreicdes escravas protagonizadas naquelas cercanias, de senhores de engenho
cruéis e ressentidos, de feitores que conduziam os escravizados ao som do chicote, entre outras
truculéncias. Cincinato Franca cresceu num contexto onde as narrativas estavam relacionadas ao
mundo da escraviddo, da liberdade, suas tensfes e paradoxos. Segundo o historiador Walter Fraga
Filho, nas tultimas duas décadas do século XIX, engenhos baianos ainda “possuiam quantidade
significativa de cativos em idade produtiva”.

Cincinato Franca fez parte da equipe de redatores do periodico abolicionista O Asterdide que
circulou na cidade de Cachoeira, entre 1887 a 1889.8 De acordo com as atas da Sociedade Libertadora
Cachoeirana, Cincinato Franca era um dos socios fundadores presentes na reunido de instalacdo da
citada instituigdo. Em seu discurso, elogiou a iniciativa de abolicionistas locais, demonstrando “com
proficiéncia a utilidade do fim da criagdo desta sociedade”.® Além de participar desta, o professor

atuou no movimento escrevendo artigos publicados em jornais locais, onde denunciava o escravismo

7 REIS, Jodo José. “Recdncavo rebelde: revoltas escravas nos engenhos baianos”. Afro-Asia, Salvador, n. 15, 1992, p. 100.
8 Sobre a atuacéo do periddico O Asterdide no movimento abolicionista cachoeirano, ver: SOUZA, Jac6 dos Santos. “Vozes
da aboligdo: escraviddo e liberdade na imprensa abolicionista cachoeirana (1887 — 1889)”. Dissertagdo de mestrado, Santo
Antonio de Jesus, UNEB, 2010.

9 APB, Atas da Sociedade Abolicionista Libertadora (Cachoeira) (1884-1887), maco: 2878.
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como entrave para o progresso. 1°

Segundo Luiz Claudio Nascimento, Cincinato Franca e outros intelectuais cachoeiranos, como
Augusto Ferreira Motta, Silio Boccanera e Tranquilino Bastos, “adaptavam salas de aula na redacao
e oficina do jornal O Guarany, para alfabetizarem seus trabalhadores negros e outros interessados”.!
Como professor, Cincinato Franca adotou a instru¢édo popular como divisa na luta contra a escravidao
e continuou nesse proposito mesmo apds 0 maio de 1888. Em 23 de marco de 1888, O Asteroide
noticiou a formacao de uma turma presidida por ele, acrescentando o seguinte aviso: “sendo livre [o
aluno] pagara uma pequena mensalidade, e escravizado gratuitamente”.'? Tempos depois, em 12 de
junho de 1888, ressaltando a atuagao do “Clube Carigé”, presidido por Cincinato Franca, um
articulista registrou que ainda durante o escravismo a referida instituicdo abolicionista havia
convidado a todos para, gratuitamente, “aprender a ler, sem excec¢do, quer livre, quer fosse escravo”.
A partir dessas informacdes, vemos que o projeto de abolicdo do professor estava relacionado a
instrucdo publica.

Na década de 1880, eram muito comuns solenidades abolicionistas onde ocorriam entregas de
cartas de alforria e os discursos de homens letrados provocavam lagrimas naqueles que os ouviam.
Cincinato Franca participou de indmeras programacgdes abolicionistas desse carater. A gazeta
abolicionista O Asterdide noticiou no exemplar de 4 de maio de 1888 uma solenidade
emancipacionista onde o professor Franca fez um caloroso pronunciamento. O caso ocorreu na
instalagdo do “Clube Rio Branco”, institui¢do abolicionista fundada na freguesia de Sao Félix em 1°
de maio de 1888.13 O conhecido abolicionista local, Cesario Ribeiro Mendes, entregou uma carta de
alforria contendo a liberdade das escravas Maria Luiza, Sabina e Vitoria, oferecida pela senhora Maria
Joaquina de Oliveira Barros, em homenagem a instalacdo do citado clube. De posse da palavra,
Cincinato Franca, ap6s louvar a iniciativa de D. Joaquina Barros, prop6s que dessem “o titulo de sdcia
benemérita a virtuosa senhora, o que foi acatado por unanimidade de votos”.

O professor Cincinato Franca era um “homem de cor”. Muito embora isso nao fique explicito
em seus textos, algumas fotografias permitem visualizar sua afrodescendéncia, como na imagem a

seguir.

10 Ver Luiz Cladudio Dias do Nascimento. “Terra de macumbeiros: redes de sociabilidades africanas na formacdo do
candomblé jeje-nagd em Cachoeira e Sdo Félix — Bahia”. Dissertacdo de mestrado. Salvador, UFBa/CEAO, 2007, p. 68.
11dem.

12 0 Asterdide, 23 de margo de 1888, p. 2.

130 Asterdide, 4 de maio de 1888, p. 2.
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B S e St A A F AR " A N & e SO

Fonte: Acervo pessoal da neta de Cincinato Franca, Sr.2 Maria Helena Franca.

Na fotografia é possivel ver os dois filhos “pardos” do capitdo Augusto Neves ¢ dona
Umbelina Neves, como foram registrados em pia batismal. Classificados como homens de cor,
seguindo trajetdrias de vida diferentes, professor e sacerdote cat6lico, ocuparam espagos sociais
pouco acessiveis para individuos ndo brancos. De acordo com a neta do professor Cincinato Franca,
a fotografia foi registrada no quintal da residéncia de seu av0, no inicio do século XX, na capital
baiana. O Pe. Demétrio Franca, trajando indumentéria sacerdotal, aparece ladeado com seu irméo, o
professor Cincinato Franca. Na imagem, consta ainda a senhora Cora Franca, prima e esposa do
professor, registrada também como “parda” em pia batismal, filha de dona Eufrosina Correia da
Franca.}* Entre o casal, aparece também a crianca Luiza, sua filha.

Alguns pesquisadores tém demonstrado que no processo abolicionista, participaram diversos
individuos de cor negra. Wlamyra Ribeiro de Albuquerque, por exemplo, falou da participagdo de
“homens de cor” no movimento abolicionista soteropolitano e apresentou Manoel Querino, um sujeito
com grande inser¢do social na capital da Bahia, que em seus discursos pelo fim do escravismo
destacou a participagdo do negro na construgdo do pais.’> Além dessa pesquisadora, Andréa Santos
da Silva Pessanha analisou a vida e as ideias do abolicionista negro André Rebougas, na capital do
Império, e destacou sua participacio no movimento emancipacionista em periddicos cariocas.®

N&o ha como negar a expressiva mobilizacdo do professor Cincinato Franca no movimento

emancipador. Analisando a documentacdo do periodo, notamos que o abolicionista participou

¥ Livro de assentos de batismo da Freguesia de Sdo Thiago do Iguape (1856-1871), p. 116.

15 Wlamyra Ribeiro de Albuquerque. O jogo da dissimulacéo: aboli¢do e cidadania negra no Brasil. S3o Paulo: Companhia
das Letras, 2009.

16 Andréa Santos da Silva Pessanha. Da abolicdo da escravatura a abolicGo da miséria: a vida e as idéias de André
Rebougas. Rio de Janeiro: Quartet; Belford Roxo: UNIABEU, 2005.
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ativamente dos festejos que aconteceram na cidade de Cachoeira, em celebracéo a lei de 13 de maio
de 1888. No dia que antecedeu a aboli¢do, quando as manifestacdes comemorativas ja comecavam a
surgir, socios do Clube Carigé, unindo-se a pessoas ligadas a gazeta O Asterdide sairam pelas ruas
“proclamando a solugdo do senado no dia seguinte e a san¢do do projeto pela imperial princesa”,
naquele dia. Depressa, o “povo” aderiu ao movimento iniciado pelos abolicionistas, formando uma
“imensa multiddo™!’ a ouvir calorosos discursos proferidos por liderancas abolicionistas locais, a
exemplo do professor Cincinato Franca, Diogo de Andrade Vallasques e José Theodoro Pamponet.

No domingo pela manhd, 13 de maio, ruas e casas foram enfeitadas com bandeiras e flores,
retratando a alegria da populacdo. Segundo O Asteréide, notava-se o entusiasmo da populacdo que
“inquieta preparava as cores, palmas, vivas, bandeiras, fogos e ilumina¢do” para saudar a esperada
abolicdo. A estacdo telegréfica e a redacdo do periddico assistiu uma intensa movimentagdo de
populares que aguardavam noticias do encaminhamento da abolicdo.’® Uma atmosfera de
contentamento pairou sobre a cidade quando um telegrama enviado da Corte noticiava a abolicdo do
escravismo. Dai em diante, os festejos avolumaram-se, prolongando-se por varios dias e adentrando
altas horas da madrugada, afinal “a cidade ndo estava disposta a se render ao siléncio”.®

Vérias agremiacGes, empunhando seus respectivos estandartes, e grande numero de libertos
participaram das passeatas ocorridas naquela semana festiva. Os abolicionistas receberam especial
atencdo da redacdo de O Asterdide. Segundo os articulistas, sempre que o préstito passava em frente
da residéncia de algum abolicionista, das sedes dos clubes ou das tipografias, ouviam-se discursos
calorosos que arrancavam lagrimas e vivas da multiddo. Nos discursos, a aboli¢do representava o
desfecho de uma batalha onde os abolicionistas eram apresentados como o0s lutadores mais
destemidos.?°

Os abolicionistas figuraram nas falas dos oradores como responsaveis pela conducdo do
processo que resultou na abolicdo. Cesario Ribeiro Mendes, discursando a multiddo, saudou “o
Ministério 10 de marco, a Princesa Regente e ao partido abolicionista”,?! homenageando aqueles que
entendia serem os responsaveis pela abolicdo. O professor Cincinato Franca foi ainda mais taxativo
ao tentar fazer “ciente ao povo que a aboli¢do tinha sido a esforgo tinico do partido abolicionista”.??
Para esses homens, entusiasmados com aquele acontecimento, cabia-lhes posicdo de protagonistas
das lutas que resultaram na abolicdo. Para os articulistas, a gloria daquele momento deveria ser
tributada unicamente as liderangas do movimento antiescravista. No calor daquele evento elaborava-

se toda uma simbologia relacionada & constru¢do dos mitos e herois responséveis pelo fim da

170 Asterdide, 19 de maio de 1888, p. 2.
18 | dem.
190 Asterdide, 23 de maio de 1888, p. 2.
20 0 Asterdide, 19 de maio de 1888, p. 2.
2l | dem.
22 0 Asterdide, 28 de maio de 1888, p. 2.
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escravidao.

A princesa Isabel ndo ficou esquecida pelos oradores. Ao contrario, em diversos momentos
ela foi evocada como personagem central do processo da abolicdo. Além das reiteradas saudacoes
pronunciadas durante as passeatas, alguns telegrafaram para a princesa parabenizando-a pela sua
acdo. O Asterdide imprimiu uma copia do telegrama-resposta enviado pelo Conselheiro Jodo Alfredo
para o “Clube Carigé” no qual dizia: “Senhor Cincinato Ricardo Pereira da Franca. Em nome da
augusta Princesa Imperial Regente agradece cordialmente as saudacOes dirigidas pelo Clube
Carigé”. 23

Passados os dias de euforia, muitos daqueles que haviam lutado no movimento abolicionista
posicionaram-se favoraveis a instrugio dos ex-escravizados.?* Para eles, a luta ndo havia acabado
com a extingdo do escravismo. Novos passos deveriam ser dados para integrar os negros a sociedade
livre. Ainda em abril de 1888, o professor Cincinato Franca convocou os interessados em “aprender
a ler e escrever, quer livre quer fosse escravo”, para participar das aulas noturnas do “Clube Carigé”,
onde exercia o cargo de presidente.?® As aulas seriam publicas e gratuitas, sem mensalidades, porém
0s sécios do clube pagariam a entrada no valor de 63000 [seis mil réis]; os socios antigos ficariam
isentos do pagamento e seus filhos teriam direito as aulas, sendo considerados tambem associados até
a idade de 17 anos. Funcionando todas as noites, os professores Cincinato Franca e Elesbdo Dias
Peixoto ministrariam aulas de francés, portugués pratico, aritmética e sistema métrico.

A 1niciativa do “Clube Carigé” parece ter tido algum sucesso. Foi esta a impressdao que nos
legou um artigo publicado na gazeta. Discutindo a necessidade da reforma do ensino e, a0 mesmo
tempo, criticando a falta de interesse governamental na esfera da instrugdo popular, um articulista
deu-nos indicios do trabalho desenvolvido pelo prof. Cincinato Franca. Elogiando sua atuagao, “cujo
zelo e cuidado pela educacéo intelectual moral e religiosa das criangas é por demais reconhecido por
todos”,%® 0 articulista registrou que era elevado o nimero de matriculas na escola regida por Franca,
mais de cem, além de uma grande frequéncia. Porém lamentou que o professor tivesse que retirar
parte de seu ordenado para custear o aluguel do prédio onde ministrava suas aulas, prognosticando:
“E horrivel. Incontestavelmente eles [os professores] hdo de recuar perante esta onda de ingratiddo
do governo”.

O comprometimento de Cincinato Franca com a instrucdo dos ex-escravizados e libertos

23 0 Asterdide, 19 de maio de 1888, p. 1.

24 Ver Andréa Santos da Silva Pessanha. Da abolicéo da escravatura & abolicdo da miséria: a vida e as idéias de André
Reboucgas. Rio de Janeiro: Quartet; Belford Roxo: UNIABEU, 2005; Meirevandra Soares Figueirda. “’Matéria livre...
espirito livre para pensar’: um estudo das praticas abolicionistas em prol da instrugao e educagao de ingénuos na capital
da provincia sergipana (1881-1884)”. Dissertacdo de mestrado. Sdo Cristévdo, UFS, 2007. Segundo essa autora, o
abolicionista sergipano Francisco José Alves abriu salas de aula em sua casa para promover a instrucdo de ingénuos,
anos antes da abolicdo, desde que fossem filhos de libertos.

25 0 Asterdide, 12 de junho de 1888, p. 1.

26 0 Asterdide, 2 de junho de 1888, p. 2.
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chamou a atencédo da redacdo do Jornal de Noticias, impresso na capital baiana. Desferindo criticas

ao comportamento do governo em relacéo a questdo da educacao, assim manifestou-se um articulista:

O principal dever do governo patri6tico e adiantado é cuidar, sem delongas,
sem interrup¢des, do ensino dos seus cidad&os.

Inconteste verdade, sancionada pelos mais proveitosos e benéficos resultados,
e que os governos brasileiros, afeitos até agora a acanhados moldes politicos
tém desprezado atrasadamente, desumanamente.

A gloriosa lei 13 de maio, atirando ao meio social centenas de homens que a
vil instituicdo negra, vampiro social, privara da luz da instrucdo, 0 nosso
governo ndo fez suceder a criagdo ampla, multipla, de escolas e de mestres,
que sdo estes os melhores repressivos da vadiagem e do vicio.

Saltam-nos da pena tais considerages produzidas por visita que fizemos a
escola noturna que o sr. Professor Cincinato Franca sustenta por
espontaneidade, na populosa cidade da Cachoeira. [...]

A escola foi fundada generosamente pelo sr. Franca em 1° de abril do ano
passado e tem produzido os mais lisonjeiros efeitos.

Visualmente avaliamos o aproveitamento nessa escola. Vimos escritas
limpas, corretas, letra finamente talhada, devidas a discipulos de pouco
tempo; arguicdes sobre gramética, sobre aritmética, perfeitamente satisfeitas;
boa leitura, clara e corrente.?’

Passado aproximadamente um ano da aboli¢do, a ideia da instru¢do popular como caminho
para 0 progresso permanecia premente entre os setores letrados. Segundo varios artigos do jornal,
havia uma divida a ser paga pelo governo brasileiro, que, mesmo abolindo a escraviddo, ndo se
empenhou no sentido de garantir aos ex-escravizados e seus descendentes a instrucdo negada durante
0 cativeiro. Como pano de fundo dessa aparente inclinacdo filantropica em relagdo aos ex-
escravizados e libertos, descortina-se um comportamento preconceituoso do articulista ao entender
que a criacdo de escolas e mestres servia como método “repressivo da vadiagem e do vicio”. Isso
refletia um pensamento comum da época em que a populacdo negra era vista como potencialmente
perigosa.

De acordo ainda com a observacéo realizada pelo articulista do Jornal de Noticias, a escola
dirigida por Cincinato Franca possuia expressiva quantidade de alunos. Aproximadamente sessenta
pessoas, com diferentes condigdes e idades, frequentavam as aulas noturnas. A tabela seguinte é

representativa da quantidade de alunos e atividades desenvolvidas pelos mesmos.

27 Jornal de Noticias, 19 de abril de 1889, p. 2, apud Miguel Luiz da Concei¢3o. “’O aprendizado da liberdade’”, p. 114.
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Tabela 1 — Ocupac6es dos alunos da escola do prof. Cincinato Franca, 1889.

PROFISSOES FREQUENCIA PROFISSOES FR_EQU'ENCIA
Ganhador 14 Ferreiro 2
Pedreiro 10 Eefinador 2
Carapina 8 Sapateiro 2
Copetro e criado 3 Alfaate 2
Marceneiro 5 Carniceiro 1
Colhedor de fumo 3 Charuteiro 1
Funileiro 2 Outras 2
TOTAL — — 59

Fonte: Jornal de Noticias, 19 de abril de 1889, p. 2, apud Miguel Luiz da Conceigdo. “’O aprendizado da
liberdade’”, p. 115.

A partir dos dados mostrados na tabela, observamos uma diversidade de profissdes exercidas
pelos egressos da escravidao. Nao surpreende a predominancia de ganhadores frequentando as escolas
noturnas, afinal havia um enorme contingente de ex-escravizados e libertos realizando trabalhos de
rua. As oportunidades de trabalho no cais do porto, nas estacdes de trem e nas imediacOes das casas
de negdcios atraiam a populagio negra para essa localidade.?®

Outros trabalhadores, além de ganhadores, ligados a vida urbana frequentavam as salas de
aula do professor Cincinato. Algumas das profissdes que ali figuravam certamente eram herdadas do
aprendizado no tempo da escravidao, outras aprendidas apos a liberdade. Walter Fraga observou que
Muitos ex-escravizados que migraram para a cidade depois da “Lei Aurea” continuaram a desenvolver
oficios exercidos durante o cativeiro, contrariando os discursos de que “os escravos rurais estivessem
despreparados para a vida nas cidades”.?® Contudo, o autor ndo descartou que muitos tiveram de
aprender uma nova profissdo dadas as exigéncias da vida no centro urbano.

Cabe-nos assinalar que, de maneira geral, o discurso impresso no Jornal de Noticias cumpria
a funcdo de mostrar para as autoridades baianas que os resultados colhidos pela escola do professor
Cincinato Franca era prova inconteste de que a instrucdo popular servia como “remédio” para sanar
os problemas daquela sociedade oitocentista. Concluindo sua exposi¢éo, o articulista registrou o
seguinte:

A matricula de alunos seria muito maior, o duplo talvez, si a casa em que
presentemente funciona a benemérita escola comporta-se-os.

Em resumo: sdo belissimos, altamente convincentes, os resultados que esta
apresentando a escola noturna da Cachoeira, gragas aos esforcos do sr.
Professor Cincinato Franca e de seu adjunto o sr. Candido José Abade.*

28 Examinando o livro de matriculas dos ganhadores que exerciam suas atividades em Cachoeira e Sdo Félix, Virlene
Cardoso Moreira apurou o registro de 207 ganhadores, entre 0s anos de 1888 e 1889, procedentes de vérias partes do
Recdncavo baiano e de regifes sertanejas. Esse dado evidencia a predominéancia dessa ocupagdo profissional exercida
pelos ex-escravos e justifica a superioridade numérica entre os alunos da escola do prof. Cincinato Franca. Ver, Virlene
Cardoso Moreira. “Entre a Baia e os Sertdes: a dindmica comercial do Recncavo Baiano: Sdo Félix (1857-1889)”.
Dissertacdo de mestrado. Salvador, UFBa, 2002.

2% Walter Fraga Filho. Encruzilhadas da liberdade, p. 325.

30 jornal de Noticias, 19 de abril de 1889, p. 2, apud Miguel Luiz da Concei¢do. “’O aprendizado da liberdade’”, p. 115.
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A instrucdo popular figurava nas paginas imprensa como uma das muitas reformas sociais que
deveriam acompanhar a aboli¢do da escraviddo. Ao tempo em que a redacdo de O Asterdide se
apresentava como grande incentivadora para a promogéo da instrucdo entre aqueles que viveram a
experiéncia da escraviddo, criticava o comportamento do governo que, segundo os articulistas,
mostrava-se indiferente as demandas do pds-abolicdo. Foi diante da indiferenca governamental no
campo educacional que iniciativas foram tomadas por particulares. Além da gazeta que adotou como
programa politico a instru¢do popular, chamou-nos a aten¢do o comprometimento do militante
abolicionista professor Cincinato Franca.!

Comprometido com as causas sociais de seu tempo, sobretudo as antiescravistas, Cincinato
Franca atuou na imprensa, nas sociedades e clubes abolicionistas, em conjunto com outros individuos
que tiveram seus nomes conhecidos do abolicionismo local. O professor Cincinato Franca vivenciou
diferentes episddios relacionados a campanha abolicionista em Cachoeira. Vivendo numa regido
tradicional da aristocracia acucareira e fumageira, esses e outros personagens, sobretudo
escravizados, desafiaram poderes aristocraticos seculares, articularam ac¢6es, mobilizaram populares
e influenciaram o crescimento do sentimento antiescravista que se espalhou pela regido do Recéncavo
baiano, ganhando impulso nas décadas de 1870 e 1880, a semelhanca do que vinha ocorrendo em
diversas partes do pais.
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Resumo: Este artigo objetiva demonstrar a fragil relacao entre as avaliacoes interna e
externa da qualidade do servico escolar e a imbricada relacao entre pressao exercida pelo
mercado e a qualidade do servico educacional, tomados como base os processos de
afericao dos servicos educacionais oferecidos por quatro unidades da Rede Educacional
Adventista situadas na regidao do RecOncavo Baiano. Nesta analise denominamos de
avaliacao interna da qualidade aquela realizada pela prépria instituicao ou por sua
mantenedora, utilizando indicadores padronizados e validados pela prépria organizacao,
eleitos como adequados a checagem e mensuracao da qualidade em face dos objetivos
corporativos; ao passo que, consideramos como avaliacao externa, aquela que expressa a
percepcao do cliente ou tomador do servico, com dados levantados a partir de pesquisa
de opinido através de instrumento ja validado na literatura e amplamente utilizado neste
tipo de verificacao. Partindo do pressuposto de que a escola € um espaco rico e complexo
de aprendizagem e convivéncia, onde a atuacao do diretor pode ser decisiva para o sucesso
ou fracasso dos objetivos escolares, checou-se ainda, de forma secundaria, o impacto que
a avaliacao do desempenho do gestor escolar exerce sobre a percepcao do cliente a
proposito da qualidade final do servico prestado pela escola.

Palavras Chave: Qualidade, servico educacional, gestao escolar, mercado, concorréncia.

Abstract: This article aims to demonstrate the fragile relationship between internal and
external assessments of the quality of school services and the intertwined relationship
between market pressure and the quality of educational services, based on the assessment
processes of educational services offered by four units of the Adventist Educational
Network located in the Reconcavo Baiano region. In this analysis, we call internal quality
assessment the assessment carried out by the institution itself or by its sponsor, using
standardized indicators validated by the organization itself, chosen as appropriate for
checking and measuring quality in light of corporate objectives; while we consider
external assessment the assessment that expresses the perception of the client or service
recipient, with data collected from opinion polls using an instrument already validated in
the literature and widely used in this type of verification. Assuming that the school is a
rich and complex space for learning and coexistence, where the principal's performance
can be decisive for the success or failure of school objectives, we also checked, in a
secondary way, the impact that the evaluation of the school manager's performance has
on the client's perception regarding the final quality of the service provided by the school.
Keywords: quality, educational service, school management, marketplace, 153
competition.
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INTRODUCAO

A educacéo privada no Brasil cresceu sensivelmente na segunda década de 2000, apesar das
ondas de crises econdmicas. De acordo com o Censo Escolar realizado em 2016, o numero de
matriculas em institui¢bes de ensino privada vém aumentando em todos os niveis da educacdo basica.
Quando comparados aos dados de 2008 do Ministério da Educacdo (INEP, 2017) o crescimento do
numero de matriculas nos anos iniciais do ensino basico chega a 34,9%; nas séries finais e Ensino
Médio os percentuais caem (15,3% e 4,5%, respectivamente), mas, ainda assim, é positivo, chegando
amovimentar R$ 60 bilhdes (cerca 1,7% do PIB brasileiro), conforme matéria do Correio Brasiliense
(correiobraziliense.com.br, 2014) que comenta 0s himeros da pesquisa desenvolvida pela Federacéao
Nacional das Escolas Particulares (Fenep) em parceria com a FGV ( Fundacdo Getulio Vargas).

Este vigor do mercado educacional e a crescente procura pela rede privada pode ser explicado
pela percepcdo negativa da populacdo quanto a qualidade da educagéo publica. Um estudo da FGV
(Fundacdo Getulio Vargas) realizado em 2017 (Freitas et al., 2017) mostra que a maior parte dos
brasileiros ndo confia nas instituicdes publicas (o que inclui as escolas) e na capacidade do governo
de reverter esta situacdo em curto e médio prazo; o que explica, em grande medida, esta busca
expressiva pelo servigo educacional privado. A alta demanda conduz ao aumento da concorréncia,
fato que obriga o prestador de servi¢o a buscar continuamente atender, mais que isto, superar as
expectativas dos clientes perseguindo os padrdes de qualidade estabelecidos pelo proprio cliente.

Este artigo ndo se trata de um estudo sobre a qualidade do ensino ou dos diversos conceitos
que orbitam este tema, mas da forma como a percepcao do cliente e da prépria instituicdo qualificam
0 mesmo servico, considerando-se as convergéncias e divergéncias dos resultados entre ambas as
avaliacGes bem como as expectativas de ambos os agentes. As proposicdes baseiam-se nos resultados
da pesquisa de mestrado intitulada “Avaliacao Institucional e Pesquisa de Qualidade do Servigo: um
estudo comparativo entre as perspectivas do cliente e da instituicdo”, publicada nos anais da
Universidad Adventista de Chile.

A escola é um espaco de diversidades onde uma multiplicidade de expectativas e interesses
se encontram, 0 que torna a conceituacdo e checagem da qualidade uma tarefa desafiadora, onde a
concorréncia de mercado exerce importante influéncia na formulacdo do conceito e na percepcéao da
qualidade, além de ditar tanto o ritmo quanto a dire¢do das transformacgdes experimentadas no
concorrido mercado educacional no Brasil, a despeito das politicas publicas.

Considerando o fato de que personagens da comunidade escolar, governos e instituicdes possuem

seus proprios conceitos de qualidade educacional, a avaliagao do servi¢co incumbe ao diretor escolar.
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A fim de atender as expectativas do mercado, o administrador escolar se encontra no centro de um
dilema onde os valores institucionais e as expectativas dos clientes se chocam, levando-o néo raras
vezes a assumir uma postura mais politica do que administrativa. Concebendo as pressdes exercidas
sobre a escola, cabe refletir sobre quao importante é a influéncia da concorréncia na qualidade dos
servigos oferecidos, uma vez que a sobrevivéncia do negocio depende, em grande medida, de seu

posicionamento no mercado.

METODOLOGIA

2. CONCEITOS DE QUALIDADE NO CAMPO EDUCACIONAL

A expansdo do capitalismo em escala mundial e o aumento do fluxo de comércio, o
surgimento de um sistema internacional de divisdo do trabalho baseado numa economia global, o
desenvolvimento de novas tecnologias, entre outros fatores, marcaram o inicio da chamada quarta
onda globalizante (GUERRA, 2004), inaugurada no p6s Segunda Guerra e provocaram profundas
transformacdes sociais e econdmicas em todo mundo, conduzindo a um processo de globalizacao ndo
apenas da economia mas também do conhecimento e da producdo cientifico-tecnoldgica, o que
despertou interesses comuns entres 0s paises cada vez mais abertos ao comércio internacional . O
nivel educacional de uma populacdo é determinante na mobilidade social e, consequentemente, no
consumo de novas tecnologias e geracao de mado de obra qualificada, e, portanto, tem impacto direto
sobre a economia (MORAIS, 2017), o que explica, em grande parte, um interesse global na melhoria
da qualidade educacional.

Com a criagdo da ONU em 1945 como organismo mediador dos interesses internacionais,
desencadeou-se a corrida na direcdo de objetivos comuns a paises pertencentes aos mesmos blocos
politicos-geograficos (HUNTINGTON, 1996). A partir de entdo, blocos macroecondmicos passaram
a compartilhar objetivos comuns de desenvolvimento, a exemplo daqueles firmados na Declaragéo
de Incheon (UNESCO, 2015), da qual o Brasil € signatario, estabelecendo metas de reducéo do
analfabetismo, inclusdo escolar de criancas em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica e
melhoria da qualidade do ensino nos paises da América Latina e Caribe.

Este interesse dos governos quanto a qualidade da escola justifica-se por ser esta uma
organizacdo que exerce influéncia em todas as outras. Para Morais (2017), mobilidade social,
aumento do poder de compra e, por conseguinte, do consumo, se sustentam em médio e longo prazo
apenas com uma educacdo de qualidade; assim, o desenvolvimento econémico de um pais esta
imbricado ao desenvolvimento social de sua populagédo. De igual modo, o interesse de organismos

internacionais no desenvolvimento do ensino em economias emergentes como india, China, Turquia,
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Rdassia e Brasil, por exemplo, fundamentam-se na manutencédo e expansao do comércio, uma vez que
“A prépria teoria do capital humano postula que quando a populagdo ¢ mais educada, se torna mais
produtiva e saudavel, trazendo beneficios incalculaveis para a qualidade de vida e para a economia”
(MORAIS, 2017, p. 134).

Este movimento global na direcdo do desenvolvimento econdmico levou a criacdo de
mecanismos internacionais de avaliacdo da qualidade educacional como o PISA - Programme for
International Student Assessment — que avalia comparativamente o desempenho de ‘“alunos
matriculados a partir do 7° ano do Ensino Fundamental na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se
pressupde o término da escolaridade basica obrigatoria na maioria dos paises” (INEP, 2015). As
avaliacGes do PISA acontecem a cada trés anos e abrangem Leitura, Matematica, Ciéncias e, desde
2015 passou a incluir Competéncia Financeira e Resolucdo Colaborativa de Problemas. Coordenado
pela Organizagdo para Cooperagédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o PISA é atualmente o
mais importante instrumento internacional de avaliacdo da qualidade do ensino cujo objetivo é
produzir indicadores que contribuam para a discussdo de politicas educacionais visando a melhoria
do ensino basico com foco no desenvolvimento econémico dos paises participantes.

Em nivel nacional, a avaliagdo da qualidade é realizada de forma sistemética desde 1993
através do (1)SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica) — composto de trés avaliacdes de
larga escala: Aneb (Avaliacdo Nacional da Educacdo Baésica), Anresc (Avaliacdo Nacional do

Rendimento Escolar) e ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo), com o objetivo de diagnosticar

0 Ensino Fundamental, fornecendo indicadores sobre a qualidade do servi¢o educacional ofertado
pela rede publica; e do (2 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) — avaliagdo de larga escala
criada em 1998 para checar o desempenho dos estudantes ao fim do Ensino Bésico, que passou a ser
adotado por varias instituicdes pablicas e privadas como critério de selecdo para ingresso no Ensino
Superior, complementando ou substituindo o vestibular. O cruzamento dos dados obtidos a partir de
tais avaliag@es resultou, desde 2007, no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Basica) que,
numa escala de zero a dez, ranqueia as unidades escolares, considerando o SAEB para os Estados e a
Prova Brasil para os Municipios (GATTI, 2009).

Independentemente da avaliagdo nacional da qualidade do ensino e dos instrumentos
internacionais aplicados aos paises pertencentes a OCDE, varios estados brasileiros implementaram
seus proprios mecanismos de avaliacdo da qualidade a exemplo do SARESP (Sistema de Avaliacdo
de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo) e 0 SAER (Sistema de Avaliagdo do Rendimento
Escolar do Rio Grande do Sul). Apesar dos esforgos empreendidos pelos Estados da Federacdo no
sentido de nivelar os alunos, as desigualdades socioecondmicas entre os entes federados se refletem

entre 0s mais de 5570 municipios brasileiros (https://www.ibge.qgov.br/cidades-e-estados), resultando

em escolas que, apesar de geograficamente muito préximas, apresentam IDEBs muito diversos.
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Ainda que sejam claros os objetivos de organismos nacionais e internacionais que orientam
as discussdes sobre a definicdo de educacdo de qualidade, estes ndo sdo os Unicos stakeholders
(FREEMAN et al.) envolvidos no processo. Pais, alunos e comunidade também guardam expectativas
muito particulares sobre o servico educacional oferecido pela escola, seja na rede publica ou privada
e tais expectativas se modificam ao longo do tempo, 0 que leva a conclusdo de que o conceito de
educacdo de qualidade € ndo apenas sociologico, mas também historico. Ao analisarem a concepcao

de qualidade do ensino no Brasil, Oliveira e Araujo (2005, p. 6) pontuam que, historicamente,

a qualidade de ensino foi percebida de trés formas distintas. Na primeira, a
qualidade determinada pela oferta insuficiente; na segunda, a qualidade
percebida pelas disfun¢Bes no fluxo ao longo do ensino fundamental; e na
terceira, por meio da generalizacdo de sistemas de avaliacdo baseados em
testes padronizados.

Mesmo com a implantacdo do SAEB no inicio dos anos 90 como o primeiro programa
nacional de avaliacdo da qualidade educacional da rede publica de ensino em larga escala (GATTI,
2009), nunca houve na rede privada um movimento na dire¢cdo de se estabelecer critérios
padronizados de afericdo da qualidade. Cada rede ou instituicdo educacional privada cria seus
proprios mecanismos de afericdo da qualidade do ensino e, mais amplamente, da qualidade dos
servigos prestados de modo que o conjunto de expectativas de um grupo ou de uma instituigéo
educacional ndo coaduna necessariamente com 0s demais, Visto que tais expectativas derivam dos
valores que sdo mais caros a cada rede ou instituicdo de ensino.

Ao passo que o cumprimento de certas exigéncias legais para concessao de autorizacao de
funcionamento das instituicdes privadas possa ser interpretada como critério minimo de qualidade,
imposto pelo Ministério da Educacéo e regulamentado pelos conselhos estaduais de educagdo (MEC,
2006), como, por exemplo, nas resolugdes N°. 1798/87 e 037/2001 do Conselho Estadual de Educagao
da Bahia, que regulamentam a abertura de instituicdes de Ensino Béasico determinando parametros
tais quais: dimensdes das salas de aulas, nimero maximo de alunos por turma, formagdo minima dos
professores, equipamentos, acervo literario, acessibilidade etc., a prépria concorréncia no mercado
de servicos educacionais impde certas “exigéncias” que produzem naturalmente uma competicao pela
melhor oferta. Um exemplo desta imposicdo do mercado é o fendmeno da gamification ou
gamificacdo (uso de tecnologia e jogos em funcdo da aprendizagem): a escola ou rede educacional
que ndo incorpore estes elementos as suas estratégias pedagdgicas podem ser reputadas como sendo
de qualidade inferior quando comparadas aquelas que dispde de lousas eletrénicas, tablets e recursos
correlatos, conforme se infere da pesquisa realizada em 2017 pelo Instituto Inspirare/Porvir

(http://porvir.org/nossaescolarelatorio/).

Sob o ponto de vista da Economia o ensino privado esta classificado no setor terciario
(VASCONCELLOS; GARCIA, 2014) e a avaliacdo da qualidade do servi¢o educacional deve se dar
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primordialmente a partir da 6tica do tomador do servico (MIGUEL; SALOMI, 2004). Ao decidir
contratar um servico, o consumidor estabelece, consciente ou inconscientemente, uma série de
expectativas em relagdo ao prestador do servigco. Esta avaliacdo é, geralmente, subjetiva e confronta
a experiéncia vivenciada e as expectativas previamente estabelecidas (PARASURAMAN;
ZEITHAML; BERRY, 1988). Deste modo a escola esta sujeita a avaliacdo do cliente, o que torna
inevitaveis as comparacdes com outras entidades que oferecem servicos semelhantes (KOTLER;
KELLER, 2013). Por isso é essencial para sua sobrevivéncia no mercado, que a escola esteja
frequentemente se autoavaliando e buscando melhoria continua da qualidade do servigo principal
(FITZSIMMON; FITZSIMMON, 2010) e dos servicos agregados como, por exemplo, o ensino (ou
servigco pedagogico) e o atendimento que podem fazer a diferenca entre a fidelizacdo ou perda do
cliente.

Outra pesquisa, realizada pela ClassApp em agosto do mesmo ano, com a participagdo de
cerca de 27 mil pais de alunos do Ensino Bésico de escolas particulares de todo pais, revela as
principais expectativas dos pais quanto a escola, de onde se conclui o que reputam por educacdo de

qualidade, conforme indicado na figura 1.

Figura 1. Pesquisa ClassApp de 2017 - O Que Os Pais Esperam Da Escola.

Diferenciais que os pais mais valorizam em uma escola:
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Do ponto de vista institucional, entretanto, o conceito de qualidade esta atrelado as declaracdes
de missdo e visdo de uma organizacdo (OLIVEIRA, 2007). No contexto educacional é possivel
avaliar, de um modo amplo, a qualidade do ensino, considerando qudo proxima esta a pratica da
instituicdo de suas profissdes de misséo e visdo, uma vez que devem estas estar alinhadas tanto aos
anseios da companhia quanto as expectativas de todos os interessados no processo.

Neste contexto de maltiplas expectativas, a avaliacdo da qualidade ndo pode se dar através de
instrumento Unico, pois, para o Estado, a avaliacdo da qualidade pode ser realizada de modo objetivo,
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atraves da analise de indicadores previamente definidos, ao passo que, do ponto de vista dos pais e
alunos, esta avaliacdo é subjetiva pois baseia-se predominantemente na percepcao; e sob a Otica da
instituicdo a avaliacdo da qualidade aponta para suas declaracdes de misséo e visdo. Considerando-
se que o setor de servicos representa cerca de 65% da economia brasileira (CHRISTOVAOQ, 2014) e
que a rede privada de ensino corresponde a quase ¥4 de todas as escolas de nivel bésico de acordo
com o Censo Escolar 2016 divulgado pelo Ministério da Educacdo (INEP, 2017), soma-se a todos 0s
argumentos ja expostos que justificam a avaliagdo periddica da qualidade dos servigos oferecidos
pelas instituicdes de ensino, o fator econémico, dada a importancia deste segmento na economia.

Para Miguel e Salomi, (2004, p. 13), “essa importancia cada vez mais acentuada do setor de
servigos caracteriza a necessidade de se empreender esforcos em relacdo a mensuracéo da qualidade
nos servigos prestados”. Nesse sentido, ao longo do tempo, diversos pesquisadores tém envidado
esforcos nesta area, buscando aprimorar o conceito e desenvolver técnicas de medicéo.

Diversos modelos e instrumentos de afericdo da qualidade foram propostos desde Grénroos
(1984), considerado um dos precursores nesta area de estudos, até os diversos autores da atualidade,
dos quais destaca-se Parasuraman et al. (1985), criador do método ServQual de avaliacdo da
qualidade na prestacdo de servicos, sobre o qual se discorre no capitulo IlI.

O método vem sendo aprimorado e aplicado a qualquer business no ramo de servicos e é
largamente utilizado no mundo dos negdcios em diversas partes do globo, sendo perfeitamente

aplicavel ao mercado de servicos educacionais, implementadas certas adaptacdes.

3. INFLUENCIA DO GESTOR ESCOLAR NA PERCEPCAO DA QUALIDADE

Diversos autores, tais quais Teixeira (1961), Lick (2009), Saviani (1999), Lopes da Silva &

Leme (2009) destacam as dimensdes administrativa, de lideranca, social e pedagdgica da gestdo

escolar. Para Arregui & Pérez (2011), por exemplo, exige-se do diretor escolar uma gama de

competéncias que o habilite a articular e fazer convergirem recursos e esfor¢os na direcdo dos anseios
da organizacgéo, o que se constitui num grande desafio

ante la heterogeneidad de las demandas, las necesidades de formacion de los

grupos humanos, las presiones de las culturas organizativas hacia la

estabilidad, las trayectorias de los agentes educativos implicados, el diferente

uso de los recursos, las prioridades de las distintas administraciones o las
historias singulares de las comunidades educativas, entre otras cuestiones.

(p.23).

Parece ser consenso que, sob o prisma da gestdo, o diretor escolar é peca fundamental para o
atingimento dos objetivos da instituicdo. No contexto atual, o ensino privado possui uma dimensao
comercial que, em néo raras ocasides, se sobrepde aos interesses puramente pedagogicos. Mesmo

para os pais 0 bom desempenho em exames padronizados e a posi¢do no ranking da opinido publica
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parecem ser fatores determinantes na escolha da escola para os filhos, conforme pesquisa britanica,

divulgada em 2015 na sessdo Educacao do Portal Terra (terra.com.br/noticias/educacao/escola-nao-

prepara-aluno-para-mercado-de-trabalho-diz-
pesquisa,bf5be311ed95dd94f8aelbb39chd2b52nxe2RCRD).

A fim de atender as expectativas do mercado, o administrador escolar se encontra no centro

de um dilema, onde os valores institucionais e as expectativas dos clientes entram em choque levando-
0 ndo raras vezes a assumir uma postura mais politica do que administrativa. Por isso mesmo tem
sido cada vez mais exigido do administrador escolar o dominio de certas habilidades e
desenvolvimento de competéncias que concorram para 0 sucesso do projeto escolar considerando,
como definiu Mello et al. (2001, p. 126), que as “instituigdes de ensino ndo sdo apenas negocios de
gerenciar a educacdo; elas sdo tambem, por definicdo, fornecedoras de servicos em todas as
dimensdes”.

Ao considerar-se o carater essencialmente subjetivo da avaliacdo do gestor e da qualidade do
ensino como estando mais ligado a percepcao do que a dados estatisticos, e ainda, que a atuacdo do
diretor pode impactar positiva ou negativamente sobre a percepcao de qualidade do servico como um
todo, parece légico inferir que este julgamento possa potencialmente conduzir as distorcdes
comentadas no capitulo anterior, 0 que torna extremamente importante, a fim de que se complemente
aavaliacdo das dimensdes do servico educacional oferecido, avaliar o desempenho do gestor de forma
sistematizada.

Ante a gama de alternativas metodoldgicas possiveis ha que se buscar a opgdo (ou
eventualmente mais de uma) que melhor se adeque tanto ao objeto quanto ao objetivo do estudo
Gialdino (1992) a fim de que o produto da investigacdo seja confiavel. No capitulo 111 é detalhada a
estratégia metodologica que disciplina esta pesquisa, desde a definicdo das questdes de investigacao
até os procedimentos e instrumentos utilizados na coleta de dados que conduziram as conclusdes

deste trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

As lacunas existentes no sistema publico de educacdo no Brasil propiciaram a abertura e
expansdo de um prospero mercado educacional, onde a crescente concorréncia, a despeito da
regulamentacéo estatal, € o principal fator de pressdo sobre a qualidade. A fim de atender tanto as
expectativas do tomador do servigo quanto aos parametros minimos estabelecidos pelo Estado, as
instituicOes tém se movimentado sobre um campo movedico de concep¢des diversas do que venha a
ser ‘educacdo de qualidade’, ja que cada personagem envolvido no processo educativo possui seus

conceitos e percepcdes particulares. O Diretor Escolar é o elemento chave, modulador e sintetizador
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das expectativas tanto da comunidade escolar quanto da organizacéo/corporacéo, o que confere a esta
funcéo carater ndo apenas técnico, mas politico em grande medida.

Dai a importancia de checagens sistemaéticas, e principalmente comparativas, das percepcoes
de qualidade dos servicos oferecidos pela escola, tanto do ponto de vista da organizagao/corporacéo
quanto do cliente, visto que a verificacdo de apenas um destes steakholders torna incompleta e,

portanto, inapropriada a fonte de dados que embasem tomadas seguras de decisGes administrativas.
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Resumo: Com o crescimento do nimero de matriculas em instituicoes de ensino privado na
educacao basica nos ultimos anos, estudar sobre os aspectos que contribuem para a lealdade do
estudante, tornou-se necessario para uma maior compreensao sobre os fatores que influenciam
na sua captacao e fidelizacao. A maneira como os estudantes interagem com a instituicao, afeta
sua satisfacdo e permanéncia. Nessa perspectiva, a lealdade é construida a partir da sua
experiéncia com a instituicao. A abordagem da Logica Dominante do Servico enfatiza que a criacao
de valor é resultado da interacao entre estudante e a instituicao de ensino. Neste sentido, a
pesquisa teve como objetivo conduzir uma revisao integrativa acessar estudos sobre experiéncia
na educacao e lealdade do estudante. Para isso foram acessadas as bases de dados Education
Resources Information Center (ERIC), Periddicos Capes e Scielo, utilizando método integrado com
os seguintes descritores: Lealdade and educacao, marketing de relacionamento, légica dominante
do servico (idioma em portugués para a base de dados periddicos capes e loyalty and education,
education relationship marketing, service dominant logic para base de dados ERIC e Scielo), no
periodo de 2007 a 2023, nos idiomas: inglés e portugués. A partir da coleta de dados, foram
encontrados 378 artigos, sendo 9 utilizados para estudo desse tema. Entretanto foi observado que
ha poucos estudos sobre lealdade do estudante na educacao basica, principalmente no Brasil.

Palavras-chave: Lealdade na educacao, marketing de relacionamento, logica dominante do servico.

Revista Formadores, Cachoeira, BA, volume 21, nimero 3, Julho/Setembro de 2024
Centro Universitario Adventista de Ensino do Nordeste - UNIAENE 163


mailto:edimarsenaojr@gmail.com
https://orcid.org/0009-0002-1739-1290
mailto:rebeca.darius@unasp.edu.br
https://orcid.org/0000-0001-7652-5450

Revista Formadores — Vivéncias e Estudos

Abstract: With the growth in the number of enrollments in private educational institutions in
basic education in recent years, studying the aspects that contribute to student loyalty has become
necessary for a greater understanding of the factors that influence student acquisition and loyalty.
The way students interact with the institution affects their satisfaction and retention. From this
perspective, loyalty is built based on your experience with the institution. The Service Dominant
Logic approach emphasizes that the creation of value is the result of the interaction between the
student and the educational institution. In this sense, the research aimed to conduct an integrative
review accessing studies on experience in education and student loyalty. For this purpose, the
Education Resources Information Center (ERIC), Capes Periodic and Scielo databases were
accessed, using an integrated method with the following descriptors: Loyalty and education,
relationship marketing, service dominant logic (Portuguese language for the database capes
periodicals and loyalty and education, education relationship marketing, service dominant logic
for ERIC and Scielo databases), from 2013 to 2023, in the languages: English and Portuguese. From
data collection, 378 articles were found, 9 of which were used to study this topic. However, it
was observed that there are few studies on student loyalty in basic education, especially in Brazil.
Keywords: Loyalty in education, relationship marketing, service dominant logic.

INTRODUCAO

Entre os desafios pertinentes a gestdo de uma Institui¢cdo de Ensino na Educacdo Basica esta
a necessidade de manutencéo da base de estudantes ao longo de sua jornada escolar. Dados do Censo
Escolar brasileiro apontam que aproximadamente 20% dos estudantes do ensino basico privado
mudam de escola todos os anos (INEP 2022). A alta rotatividade nas matriculas ndo afeta somente a
estabilidade financeira de uma institui¢do de ensino, mas também prejudica a oferta de um ensino de
qualidade ao interromper o desenvolvimento do projeto curricular proposto ao longo da formacéo
béasica do estudante. Atualmente, 18,4% dos estudantes do ensino basico brasileiro, 9,5 milhdes de
estudantes, estdo matriculados em escolas particulares. Um crescimento de 9%, contra uma
diminuicao de 2% no ensino publico nos dltimos 10 anos (MEC, 2021). A mudanca para uma outra
instituicdo de ensino pode ocorrer por fatores financeiros, mudancas geogréaficas ou por insatisfacao
com a qualidade dos servigos educacionais (Santos 2009). O Censo Escolar de 2023 apresentou que
no Brasil existem 46.668 escolas particulares (INEP, 2023). Um crescimento de 56,6% no nimero de
instituicdes privadas e de 533% no nimero de estudantes matriculados em escolas particulas no pais
desde o Censo Escolar de 1999.

Segundo a Federacdo Nacional de Escolas Particulares, o setor emprega 1,5 milhdes de
pessoas e é responsavel por 1,65% do PIB brasileiro (FENEP, 2023). Considerando o alcance e
relevancia desse setor, um numero cada vez maior de grupos educacionais tem investido recursos na
educacdo basica, abrindo e adquirindo novas escolas, aumentado assim ainda a disputa pela atencéo
do estudante. Mesmo que timidamente, o estudo gerencial da educacao tem se fortalecido no Brasil,
seguindo a tendéncia internacional destacada pelo surgimento de publicacbes de artigos e revistas
académicas especializadas sobre o tema nas Ultimas décadas (FARLEY, LEHMANN, SAWYER,

1995). Um estudo realizado pela Fundacdo Getulio Vargas, apontou que escolas com efetivas
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estratégias de relacionamento com as familias e estudantes apresentaram um percentual de retencéo

de alunos, 15% superior a outras escolas que ndo adotam as mesmas préticas (FVG, 2020).

De acordo com Bergamo (2012), ao buscar a lealdade do estudante, a instituicdo visualiza,
por meio do estreitamento da relagdo com o0 mesmo, alcancar objetivos de longo prazo. Além de sua
formacéo académica, almeja que ele seja um influenciador na melhoria da qualidade de servico e seu
propagador, elevando a reputacdo dela perante a sociedade. Além disso, estudos apontam que o custo
da captacdo de novos estudantes é significativamente maior em relacdo ao custo de reter os estudantes
ja matriculados. Vavra (1993) defende que com um trabalho de retencdo bem planejado é possivel se
ter um aumento consideravel dos lucros, visto que a retencéo de clientes € significativamente menos
onerosa do que a captacdo. Singh, (2002) afirma que as empresas tém buscado desenvolver melhores
relacionamentos com os clientes. Isso implica em conhecer profundamente os processos pelos quais
os clientes mantém trocas com as empresas, € como esses processos influenciam a lealdade.

Embora haja pesquisas relacionadas as causas que motivam a evasdo ou transferéncia escolar,
como os exemplos de Tinto (1975 e 1993); Hennig-Thurau (2001) e Anjos Neto (2003), ha poucos
estudos relacionados a lealdade na educacdo basica. Principalmente no que se refere ao ensino
privado. Por este motivo, esta pesquisa tem como objetivo avaliar e mensurar os fatores que
possibilitam uma maior lealdade e por consequéncia, participacdo, engajamento e retencdo do
estudante em instituicGes de ensino bésico privado.

O conceito de lealdade do cliente tem se tornado cada vez mais importante. Hoffman e
Bateson (2009) destacam que para isso ¢ fundamental “concentrar os esforcos de marketing da
empresa na base de clientes que ela possui”. A lealdade do consumidor implica em estabelecer uma
relacdo mais profunda com a institui¢do, pois envolve muito mais que um comportamento, envolve
atitude. Segundo Bergamo (2008), o primeiro entendimento sobre lealdade do cliente € que ela parte
de aspectos atitudinais e o entendimento desses aspectos é de extrema importancia para o
desenvolvimento de uma estratégia de relacionamento.

Segundo Prahalad e Ramaswamy (2003), quando positiva, a experiéncia entre o cliente e a
institui¢dao produz valor. O valor ¢ uma variavel influenciada “pela percepcao global da qualidade do
servigo”, e exerce impacto na satisfagdo do cliente (ALVES; RAPOSO, 2007). Para Payne, Storbacka
e Frow (2008), o valor para o cliente é solidificado nas interacdes, transacOes e relacbes com a
instituicao.

Na visdo dos autores Vargo e Morgan (2005), o servico se trata de uma atividade de
especializacdo. Por sua vez, envolve competéncias e habilidades, em especial o conhecimento. Esta
é uma visdo do marketing onde a interatividade com o consumidor é essencial, fazendo de cada
servigo Unico, 0 que culmina em vantagem competitiva para a instituicio (PRAHALAD e
RAMASWAMY, 2004). Para o sucesso de um negocio, dizem (Bendapudi e Leone (2001), a

empresa precisa construir uma ‘“imagem de qualidade proativamente, continuamente e
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consistentemente”, com vistas a geragao de valor. Autores como Alves e Raposo (2007), identificam

que a satisfacdo é derivada da percepcao de valor oriunda da qualidade e desempenho do servico.
Madruga (2021), acrescenta que a gestdo da experiéncia é o processo de mapear e monitorar a jornada
do cliente em uma instituicdo, com o objetivo de garantir que cada ponto de contato ofereca valor e
que todas as interacGes atendam ou superem as expectativas, promovendo satisfacdo e lealdade.

No contexto educacional, a qualidade percebida pelos pais, o atendimento continuo e a gestdo
eficaz da experiéncia sdo elementos que influenciam diretamente no relacionamento com a
instituicdo. A aplicacdo do marketing de relacionamento no ambiente escolar permite que as
instituicbes apliquem com eficiéncia sua metodologia de ensino, mas também estabelecam uma
conexdo emocional e confidvel, promovendo um ciclo de satisfacdo e lealdade. Ao monitorar a
experiéncia dos alunos e responsaveis e personalizar o atendimento, as escolas podem adaptar suas
praticas pedagdgicas e de gestdo para atender melhor as necessidades e expectativas, resultando em
menor evasao e aumento das recomendag6es geradas pela maior satisfacéao.

Para Prahalad e Ramaswamy (2003), quando positiva, a experiéncia produz valor. Para
Woodruff (1997, p. 142), valor é a preferéncia e avaliagdo de um individuo, relativas a atributos do
produto ou servico, desempenho desses atributos e consequéncias advindas do relacionamento que
facilitam ou dificultam, a experiéncia para ele, a jornada de atingir seus objetivos e propositos. O
valor é uma variavel influenciada pela percepcéo global da qualidade do servico, e exerce impacto na
satisfacdo (Alves; Raposo, 2007). Para Payne, Storbacka e Frow (2008), a percep¢do de valor é
solidificada nas interagdes, transacdes e relacdes com a instituicdo. Yuan e Wu (2008) e Ha e Perks
(2005) consideram que a experiéncia deve induzir a satisfacdo, atraves de valores emocionais em que
a variedade e o numero de experiéncias afetem significativamente a satisfacao.

Bressan et al. (2015), afirma que a qualidade percebida na educagédo pode ser medida com
base em fatores tangiveis, como as instalacdes da escola, e intangiveis, como a qualidade do ensino
e o relacionamento entre alunos e professores. A percepcdo de qualidade esta diretamente ligada a
satisfacdo e a lealdade dos pais e alunos. De acordo com Bergamo (2011), a qualidade percebida é
um determinante direto da satisfacdo e, consequentemente, da lealdade. Quando os pais percebem
que a escola oferece um servico que atende ou supera suas expectativas, eles estdo mais propensos a
rematricular seus filhos e a recomendar a escola a outras familias, o que contribui para a captagdo de
novos alunos.

Segundo Cook-Sather (2007), para que a experiéncia educacional seja eficaz, € necessario que
as escolas adotem uma abordagem centrada no aluno, promovendo o engajamento ativo dos
estudantes e criando oportunidades para que eles sejam protagonistas de sua prépria aprendizagem.
O estudo de Beckendorf et al. (2009), contribui dizendo que a gestdo da experiéncia na educacéo
deve levar em consideracdo ndo apenas o ambiente académico, mas também os fatores sociais e

emocionais que afetam o bem-estar dos alunos, criando um ambiente de apoio que favorega a
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permanéncia e o sucesso dos estudantes.

A lealdade, portanto, ndo se resume apenas a retencdo do estudante, mas envolve também a
recomendacdo boca-a-boca e a construcdo de uma imagem positiva da instituicdo no mercado. Em
uma pesquisa realizada por Kotler e Fox (1995) sobre marketing educacional, os autores afirmam que
as instituicdes que investem em estratégias de retencdo e fidelizacdo dos alunos conseguem obter
melhores resultados financeiros e académicos, além de reduzir significativamente os indices de
evasdo. As instituicdes educacionais, portanto, precisam ndo apenas atrair novos alunos, mas também
investir no relacionamento continuo com aqueles que ja fazem parte da comunidade escolar. Nesse
sentido, é fundamental que as instituicbes compreendam o0s processos pelos quais o0s estudantes
mantém seus vinculos e como esses processos impactam a sua lealdade. As escolas privadas, em
especial, devem estar atentas as mudancas nas expectativas dos estudantes e dos pais, implementando
medidas que aumentem a qualidade percebida e a satisfacdo dos estudantes com a experiéncia
educacional oferecida. Ao fortalecer o relacionamento com seus alunos, as instituicdes ndo apenas
garantem uma maior retencdo, mas também criam uma rede de propagadores da instituicdo, o que é
essencial em um setor competitivo como o educacional. A compreensdo desses elementos permitira
que as instituicfes de ensino criem ambientes mais satisfatorios, com foco na lealdade de longo prazo.

Segundo Gronroos (2015), quando a instituicdo e o consumidor interagem continuamente
melhorando a experiéncia ao longo do tempo, ha o desenvolvimento de uma cocriacdo na prestacéo
do servico. Cocriacdo de servico, nada mais é do que a ocorréncia de uma participacdo ativa do
consumidor na utilizacdo do servico e ndo apenas um recebimento do servico prestado. 1sso gera
maior valor através da customizacdo e, culminando numa maior percepcao da qualidade e satisfacdo
do cliente (PRAHALAD e RAMASWAMY, 2004). A esséncia da cocriacdo em servico é a busca
por uma melhor composicdo de valor ao consumidor, atendendo seus interesses no plano individual,
um dos objetivos da Légica Dominante de Servigos.

A compreensdo do conceito da cocriacdo de valor proposta pela Logica Dominante do
Servico, onde o consumidor possui relevante participacdo, torna o estudo de suas premissas no
contexto da prestacdo de servicos educacionais pertinente, ja que ela ndo € uma solucéo unilateral, e
0 estudante é responsavel por parte do desempenho necessario para o éxito académico. Né&o tratando
a relacdo apenas como uma simples prestacdo de servigos, mas como uma construgdo maior, a
formacdo académica, social e profissional de um individuo. Nesta Otica, o resultado da formacao
educacional béasica é fruto da cocriagéo desenvolvida entre o estudante e a institui¢cdo de ensino.

Parte significativa desta pesquisa envolveu o estudo e revisdo integrativa de material

bibliografico numa abordagem quantitativa e qualitativa.
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METODOLOGIA

A revisdo integrativa foi iniciada em 05/04/2023, com a realizagdo de pesquisas nas bases
cientificas CAPES PERIODICOS, ERIC e SCIELO. Utilizando a metodologia PRISMA (Preferred
Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses) proposta por Moher et al. (2009) que
possibilita a apresentacdo de um fluxograma em quatro etapas com: identificacdo, selecdo,
elegibilidade e inclusdo. Essas quatro etapas foram utilizadas em acordo com a necessidade da
pesquisa. Nela, as bases de dados utilizadas, os descritores com as estratégias de busca e a quantidade
de artigos encontrados sdo apresentados nos quadros abaixo. Nota-se no quadro abaixo que 0s

descritores foram levemente modificados, devido as caracteristicas de cada base de dados.

Quadro 1 — Descritores utilizados na base de dados da CAPES PERIODICOS

Base de Descritores utilizados na estratégia de busca Campo Artigos Quantidade
Dados encontrados de artigos
por tema encontrados
Ldgica Dominante do Servigo Assunto 69
CAPES Marketing de Relacionamento na Educacéo Assunto 19 131
Lealdade na educagdo Assunto 43
Fonte: dados da pesquisa
Quadro 2 — Descritores utilizados na base de dados da ERIC
Base de Descritores utilizados na estratégia de busca Campo Artigos Quantidade
Dados encontrados de artigos
por tema encontrados
“service dominant logic” Assunto 16
ERIC “marketing” AND “relationship” AND Assunto 50
“education” 234
“loyalty” AND “education” Assunto 168
Fonte: dados da pesquisa
Quadro 3 — Descritores utilizados na base de dados da SCIELO
Base de Descritores utilizados na estratégia de busca Campo Artigos Quantidade
Dados encontrados de artigos
por tema encontrados
(ab:(service dominant logic)) Assunto 4
SCIELO (ab:(marketing)) AND (ab:(relationship)) AND Assunto 1
(ab:(education)) 13
(ab:(loyalty) AND (ab:(education)) Assunto 8

Fonte: dados da pesquisa

Foram registrados os titulos do artigo, dados do autor, ano de publicacéo e principais achados.
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RESULTADOS DA REVISAO SISTEMATICA INTEGRATIVA

Foram identificados 378 artigos nas trés bases utilizadas para selecdo de estudos. Foi utilizado
o software Mendeley Reference Manager Desktop versdo 2.105.0 para gerenciamento dos artigos,
sendo excluidos 28 artigos por duplicacdo. As demais andlises para exclusdo estdo na figura abaixo
conforme metodologia PRISMA para apresentacdo dos resultados da revisdo integrativa (Moher et
al, 2009).

Figura 1 — Mapeamento da Revisdo Integrativa

o _ : 3
= Registros selecionados através das
= buscas nas bases de dados: (n = 378),
S CAPES = 131, SCIELO = 13, ERIC = 234
3
o l

Registros removidos por duplicagdo

(n=28)

— Registros excluidos e razdes (n = 252)
= Indisponibilidade de acesso (n = 8)
& N&o relacionados a educacéo (n = 244)
@D
3

Registros para leitura dos resumos

(n=348)
Registros excluidos e razdes (n = 89)
Pouca relagcdo com a probleméatica

m (n=89)
@D
=
=) Registros selecionados para leitura /
=5 completa (n = 98)
QD
Qo
- l
<:-’_> Registros incluidos para anélise
c. qualitativa (n = 9)
o
o
(2]

Fonte: Moher et al. (2010) The PRISMA Group (2009).
Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses: The PRISMA Statement. PLoS Med 6(7): €1000097
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CARACTERISTICAS DOS ESTUDOS
Dos sete estudos selecionados para analise, apds exclusdes iniciais durante a leitura dos

titulos, resumos e textos completos temos as seguintes caracteristicas descritas no Quadro abaixo:

Titulo Principal Ano de Pais Principais Achados
Autor Publicacéo

Lealdade do Bergamo, F. 2013 Brasil O artigo apresenta relevantes
estudante baseado contribui¢des para o universo
na qualidade do académico do marketing de
relacionamento: relacionamento no setor
uma analise em educacional e para gestores de
instituicGes de instituicOes de ensino.
ensino superior
Evaluacién de la Torres, L. 2018 Espanha O estudo apresenta uma revisdo
calidad en la da literatura sobre os construtos
educacion superior: de qualidade na educagdo, com
una revisién de la o foco na satisfacdo dos
literatura a partir de estudantes.
la satisfaccion del
alumnado
RelacGes de Basso, K. 2015 Brasil A pesquisa traz contribuicdo
interdependéncia sobre a importancia da
entre confianca, manutencéo de relacionamentos
comprometimento, duradouros entre instituicoes e
qualidade percebida estudantes como fatores
e lealdade em necessarios a construcdo da
estudantes do ensino lealdade.
superior
Cocriacéo de Valor Araljo, F. 2021 Brasil O estudo realiza uma analise do
em Sala de Aula efeito da cocriacdo de valor em
como um sala de aula como um
Antecedente do antecedente do engajamento de
Engajamento dos estudantes de uma Institui¢do de
Estudantes de ensino.
Ensino Superior
The Impact of Chuan Chen, 2016 Taiwan Este estudo investiga as
Marketing Y. direcOes e os pontos fortes das

Strategies and
Satisfaction on
Student Loyalty: A

relacGes entre marketing
estratégias, satisfacdo dos
alunos e lealdade no ensino

superior de Taiwan.
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Structural Equation
Model Approach
Inovacdo em Karam- 2019 Brasil O artigo apresenta uma
Servicos Koleski, A. perspectiva da educacdo sob a
educacionais: I6gica dominante do servigo,
contribuicOes do com foco na influéncia da
design thinking e da experiéncia para fidelizacdo e
I6gica dominante do engajamento.
Servico
Service marketing Mahajan, P. 2019 India Aborda a percepcédo do ensino
mix as como prestacdo de servico e
input and output of fundamenta o entendimento do
higher and estudante como cliente e a
technical education instituicdo como prestadora do
servico ofertado.
Os Antecedentes da | Santos, T. 2017 Portugal Apresenta importantes
Lealdade do contribuices para a
Estudante no Ensino compreensdo da experiéncia
Superior: Um educacional e lealdade dos
Estudo Empirico no estudantes. Varidveis como
Politécnico do Porto confianca, satisfacdo, qualidade
percebida e marketing de
relacionamento, sdo elementos
para a fidelizacéo dos
estudantes.
Importéancia da Augusti, V. 2023 Brasil Aborda contribuigdes relevantes
Experiéncia do gue podem ser aplicadas a
Cliente para 0s gestdo da experiéncia na
Negocios educacao e a lealdade do
estudante.

O estudo de Bergamo (2013), realizou a pesquisa de campo com 352 estudantes do curso de
administracdo, em trés instituicbes de ensino superior da Regido Administrativa de Campinas. A
analise dos dados foi feita através da estatistica descritiva e da Analise de Regressdo Linear Multipla.
Os resultados evidenciaram a propensdo alunos a lealdade para com as instituigdes de ensino a partir
de aspectos como: qualidade percebida, satisfagdo, comprometimento e confianca.

Ja Torres (2018). examinou aspectos atuais referentes a educagdo superior, tais como
qualidade, e por extensdo, satisfacdo dos estudantes. Para tanto, foi realizada uma reviséo de literatura
com o intuito de situar as discussdes sobre a influéncia da qualidade na educacéo, e, principalmente,
a importancia da satisfacdo dos alunos com o servigo recebido, que possibilita dentre outras

vantagens: fidelizacdo, engajamento, propagacéo de recursos e lealdade.
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Basso et al. (2015), constatou que tanto a qualidade, como o comprometimento tem uma forte

participagdo formagéo da lealdade, enquanto a confianca e a qualidade percebida s&o fundamentais
para manutencédo do relacionamento entre as partes.

O Estudo de Araujo (2021), traz a concepcao de que a loégica dominante de servigo pode ser
compreendida a partir do contexto educacional. Em um ambiente de sala de aula, alunos e professores
podem cocriar valor contribuindo para um melhor aproveitamento das disciplinas e,
consequentemente, maior engajamento dos alunos e melhor resultado para a instituicao.

Chuan Chen (2016), detalha que a satisfacdo do estudante ndo é fruto de uma avaliacdo de
curto prazo, mas uma atitude duradoura desenvolvida através de constante experiéncia. A pesquisa
indicou que a satisfagdo do estudante é um estado cognitivo favoravel resultante da avaliacdo positiva
de sua experiéncia com a institui¢éo de ensino.

A pesquisa Karam-Koleski (2019), também contextualiza o conceito do ensino como um
servicgo prestado ao estudante-cliente e apresenta a importancia da diversificacdo do mix de servi¢cos
oferecidos para maior captacdo e retengdo de estudantes baseado na satisfacdo com a qualidade do
servigo recebido.

Santos (2017), descreve importantes contribuices para a compreensdo da experiéncia
educacional e lealdade dos estudantes no Ensino Superior. A autora examina as relacbes entre
varidveis como confianca, satisfacdo, qualidade percebida, ressaltando o uso de estratégias de
marketing de relacionamento como ferramentas fundamentais para a retencao de alunos, sugerindo
que a construcdo de um relacionamento forte entre a instituicdo e os alunos pode ser decisiva para a
lealdade, conceitos que também podem ser aplicaveis ao contexto da educacéo basica.

Augusti (2023), traz uma série de contribuicdes relevantes que podem ser aplicadas a
experiéncia na educacdo e a lealdade do estudante como a importancia de mapear e monitorar a
jornada do cliente, que no contexto educacional pode ser adaptada para a jornada do estudante e de
seus responsaveis. O estudo sublinha a importancia das emocdes e sensa¢des vivenciadas na interacao
com a instituicdo e da experiéncia personalizada e consistente ao longo de todos os pontos de contato
entre cliente e instituig&o.

Embora os estudos de Bergamo (2013) e Santos (2017) acrescentem embasamento tedrico
substantivo sobre os construtos que antecedem a lealdade do estudante numa institui¢do de ensino e
a pesquisa de Karam-Koleski (2019) desenvolva uma perspectiva da educacao com foco na influéncia
da experiéncia para fidelizacdo e engajamento. A revisdo das literaturas mostrou a necessidade de
estudos mais especificos sobre a aspectos desenvolvedores da lealdade do estudante na educacao
bésica a fim de possibilitar contribuicbes para melhoria nos relacionamentos entre estudantes e

instituicOes de ensino basico e preencher possiveis lacunas existentes na literatura sobre esse tema.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta revisdo buscou explorar estudos sobre experiéncia na prestacdo de servigo na area
educacional e a contribuicao da cocriacédo de valor para satisfagdo, comprometimento e engajamento
no desenvolvimento da lealdade do estudante. Ficou evidente que a maioria das pesquisas na area de
situam-se sobre a experiéncia e lealdade do estudante no ensino superior e ha poucos estudos
relacionados a educacao basica, sobretudo no Brasil.

Os estudos que mais se aproximaram do tema pesquisado foram Lealdade do Estudante
Baseado na Qualidade do Relacionamento: Uma Analise em Institui¢cbes de Ensino Superior que tras
embasamento tedrico substantivo sobre 0s construtos que antecedem a lealdade do estudante uma
instituicdo de ensino, Inovacdo em Servicos Educacionais: Contribui¢cdes do Design Thinking e da
Logica Dominante do Servigo que desenvolve uma perspectiva da educacdo sob a l6gica dominante
do servico, com foco na influéncia da experiéncia para fidelizacdo e engajamento e Os Antecedentes
da Lealdade do Estudante no Ensino Superior: Um Estudo Empirico no Politécnico do Porto, que
apresenta significativas contribuicdes para a compreensdo da experiéncia educacional e lealdade dos
estudantes. As variaveis como confianca, satisfacao, qualidade percebida e abordagens do marketing
de relacionamento, sdo elementos estudados para a fidelizacdo dos estudantes.

A presente revisdo mostrou a necessidade de estudos mais especificos sobre a aspectos
desenvolvedores da lealdade do estudante na educacao basica a fim de possibilitar contribuicdes para
melhoria na experiéncia e nos relacionamentos entre estudantes e institui¢cdes de ensino basico e assim

preencher possiveis lacunas existentes na literatura sobre esse tema.
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