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Resumo

Este artigo argumenta que a aquisi¢cdo de autonomia por parte da crianca desempenha um
importante papel em sua internalizacdo de valores. O fato de Freud néo ter feito referéncia
explicita & autonomia da crianga enquanto descrevia esse processo € uma falha axiolégica
de suateoria de internalizacao de valores. Para demonstrar isso, entrevistamos 23 criancas
da primeira série fundamental de uma escola particular em Cachoeira, BA, com o propdsito
de verificar que valores escolheriam ao se depararem com situacdes hipotéticas que
ameagcariam valores presumivelmente derivados de seus pais.
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Abstract

This paper argues that the acquisition of autonomy by a child plays an important role in his or
her internalization of values. We claim that the fact that Freud did not make explicit reference
to child autonomy while discussing this process is an axiological flaw in his theory of value
internalization. In order to demonstrate that, we interviewed 23 first-graders from a private
school in Northeast Brazil trying to assess what values they chose when facing hypothetical
situations that threatened values supposedly derived from their parents.
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A educacdo em valores que se
desenvolve na vida familiar, na convivén-
cia humana, no trabalho, nas escolas, nas
manifestagdes culturais, nos movimentos
e organizacdes locais, € uma questdo
fundamental da sociedade atual, pois,
desde Kant, se compreende que o papel
do intelecto ndo € conformar-se a fenébme-
nos da realidade que se processariam

independentemente da vida (SILVA, 2000,
p. 44), mas que o proprio centro da vida
moral situa-se na recepcao afetiva dos
valores e de suas correlagdes hierarqui-
cas (SCHELER, 1994, p. 54).

A escola tem sido, na historia
ocidental recente, a instituicdo escolhida
pelo Estado e pela familia como o melhor
lugar para o ensino-aprendizagem formal
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dos valores, de modo a cumprir, em se
tratando de educacdo para a vida em
sociedade, a finalidade do pleno desen-
volvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualifi-
cacao para o mundo do trabalho. Sendo
assim, tem cabido as instituicbes de
ensino a missao, por exceléncia, de
ensinar valores no ambito do desenvolvi-
mento moral dos educandos, através da
selecao de conteudos e metodologias que
os favorecam. Se a escola deixa de cum-
prir o seu papel de educadora em valores,
o sistema de referenciacdo ético de seus
alunos ficara limitado, e podera conter
desvios de postura, atitude, comporta-
mento ou conduta, e mais, quando 0s
valores ndo sdo bem formados ou siste-
maticamente ensinados, podem ser
encarados pelos educandos como sim-
ples conceitos ideais ou abstratos, sem
valor pratico para a vida.

A educacao em valores é, também,
exigéncia de uma sociedade desvantajo-
samente inserida no mundo globalizado.
“Embora as ac¢bOes humanas agora se
déem em escala global, ndo somos capa-
zes de ditar os acontecimentos; podemos
apenas observar fronteiras, instituicoes e
principios deslocando-se de forma veloz e
imprevisivel” (BAUMAN, 1999, p. 69). A
globalizacéo €, por isso, um tema direta-
mente relacionado ao estudo dos valores
e assunto obrigatério para todos aqueles
gue procuram entender o mundo e suas
transformagdes. Muito mais que uma

discussdo académica, a globalizacdo é
um fenbmeno em processo, que atinge
todas as atividades humanas: “a globali-
zacao nao diz respeito ao que todos nos,
ou pelo menos 0s mais talentosos e
empreendedores, desejamos ou espera-
mos fazer. Diz respeito ao que esta acon-
tecendo a todos n6s” (BAUMAN, 1999, p.
69). As exigéncias desta sociedade estéo
pautadas cada vez mais na produtividade,
na participacéo e na autogestao. Aautono-
mia, portanto, é hoje prioridade no mundo
globalizado. Esse reconhecido valor
constitui uma parte central da esséncia do
ser humano, e confere o poder de determi-
nar os processos, escolher caminhos e
alternativas nas mais diversas situacoes
da vida.”” Portanto, torna-se urgente o
entendimento da constituicao e préatica da
autonomia.

Em contrapartida, os educadores
ignoram, com frequiéncia, 0s processos de
internalizacdo de valores que precedem
ou coincidem com 0s primeiros anos de
escolarizacdo da crianca. Porém, se a

' A autonomia &, obviamente, tdo importante nos
processos educacionais, quanto nos processos
sociais. Na educacéo, “a autonomia se constitui na
possibilidade de os aprendizes assumirem,
apoderarem-se, do conhecimento ndo mais para
reproduzir os saberes ja formalizados, ao contrario
para se tornarem capazes de refazer, cotidiana-
mente, 0 que se sabe, e 0 que ndo se sabe,
passando a atuar criticamente na direcdo de
superar o senso comum e de ser capaz de, agindo
nos espacos de conflito, modificar a cultura da
sociedade” (FERNANDES; VIOLA, 2004, p. 99-
108).
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escola quer continuar tendo direito a sua
reinvindicacao de protagonista no proces-
so de educacdo em valores, é necessario
gue ela se valha das teorias propostas
pelos estudiosos que se dedicam ao
exame dos mecanismos de internalizagao
de valores a fim de que ela possa dar
continuidade, de forma adequada, aos
processos desencadeados muito antes de
a crianga chegar ao estabelecimento de
ensino. Ha até mesmo uma divergéncia,
gue se arrasta faz algumas décadas,
guanto a idade ideal para que a crianca
tenha acesso a educacédo formal, um vez
gue os educadores se preocupam quanto
ao grau de interferéncia que o ambiente da
escola possa ter no processo de internali-
zacdo de valores (MOORE; MOORE,
1977, p. 65). Da mesma forma, White
aconselha os pais a serem, se possivel, 0s
unicos professores dos filhos até a idade
de oito ou 10 anos (WHITE, 1994, p. 7,
WHITE, 2000, p. 79). Compreendendo a
importancia e necessidade do tema, este
estudo tem como objetivo analisar o papel
da autonomia na internalizacdo dos
valores paternos na crianga, partindo,
assim, da analise das teorias freudianas
guanto as suas afirmac¢des sobre a consti-
tuicdo da personalidade e a internalizagéo
de valores paternos, bem como, a discus-
sdo de como a autonomia infantil pode
interferir na internalizacéo desses valores.
Pretendemos analisar o papel dos pais e
professores na construcdo dos valores
infantis respondendo ao seguinte proble-

ma: como a autonomia da criangainterfere
no processo de internalizagéo dos valores
paternos e maternos conforme tal proces-
so € descrito por Freud? Partindo da
hipétese de que a autonomia é parte
integrante e fundamental dos processos
de internalizacdo de valores, chegamos a
conclusao de que o fato de Freud néao ter
incorporado um conceito de autonomia da
crianca em sua teoria psicanalitica pode
prejudicar a integridade de sua axiologia.

AUTONOMIA NA INTERNALIZAGCAO DE
VALORES

Na ansia de estabelecer algo que o
beneficie, o ser humano cria normas, em
geral, baseadas em costumes do grupo ao
qual pertence. Essas normas séo regras
basicas para uma convivéncia apazigua-
dora em sociedade e isso é transmitido de
grupo para grupo tornando-se valores. De
acordo com Saviani (1996, p. 38), “os
valores indicam as expectativas, as
aspiracoes que caracterizam o homemem
seu esforgo de transcender-se a simesmo
e a sua situacdo histérica; como tal,
marcam aquilo que deve ser em contrapo-
sicdo aquiloque é”.

Embora o termo Teoria dos Valores
ou Axiologia tenha surgido apenas no
século XIX como disciplina filosofica, a
preocupacdo com o0s valores sempre
esteve presente na histéria, conforme
afirma Hessen (1974, p. 24): “o termo
Teoria dos Valores, ou Filosofia dos
Valores é relativamente recente, embora o

Revista das Faculdades Adventistas da Bahia Formadores: vivéncias e estudos, Cachoeira, v. 2, n. 1, 2007 91



A AUTONOMIA DA CRIANGA NO PROCESSO DE INTERNALIZAGAO DE VALORES PATERNOS

objeto de que trata remonte a antiguidade
classica”. Com efeito, um dos primeiros
filosofos a se preocupar, de forma mais
clara, com os valores foi Socrates.
Enquanto seus contemporaneos sofistas
(Protagoras, Hipias, Goérgias e outros)
supostamente afirmavam que ndo havia
normas absolutas para o certo e o errado,
Socrates tentou mostrar que algumas
normas sdo realmente absolutas e de
valor universal. Ele se preocupava com
virtudes como sabedoria, coragem,
temperanca e justica. Levava também as
pessoas a refletirem sobre a vida e os
costumes, o bem e o mal. Ao ser condena-
do por corromper a juventude e por nao
reconhecer a existéncia dos deuses,
Socrates ndo pediu cleméncia, pois
considerava sua prépria consciéncia (e a
verdade) mais importante do que a vida.
Platdo deu continuidade as idéias axiol6-
gicas de Socrates, tendo elaborado uma
teoria das idéias, em que estas sao,
essencialmente, idéias de valores, haja
vista a sua culminancia na idéia de bem,
definido como finalidade ou alvo da vida,
valor supremo e fonte de todos os demais
valores. Em Arepublica, ele escreveu: “...
a idéia do bem é a mais elevada das
ciéncias, e que paraelaé que ajusticae as
outras virtudes se tornam uteis e valiosas”
(505a).

Na filosofia moderna (século XVIII),
foi Kant quem mais contribuiu com a teoria
dos valores, a qual ele chamou de cons-
ciéncia moral. Segundo Aranha (1996, p.

124), o fildsofo mostra que, “além do ato
de conhecimento, o homem é capaz de
outra atividade espiritual, a consciéncia
moral, por meio da qual rege a vida pratica
conforme certos principios”. Desse modo,
Kant prioriza os aspectos morais sobre os
intelectuais na formacdo dos jovens e
afirma que cabe a educacéo, ao desenvol-
ver a faculdade da raz&o, formar o carater
moral. No século XX, Puig também deteve
seus estudos nos valores morais, mais
precisamente na construcéo da personali-
dade moral. Sua preocupagdo esta no
desenvolvimento de uma moral autbnoma
guiada por principios livres e criticamente
assumidos (PUIG, 1996, p. 12). Para que
se tenha uma autonomia moral, é preciso
gue haja uma ativa participagéo da razéo
na elaboracao e legitimacdo das regras,
bem como dialogo e interagéo cooperativa
com os demais membros da sociedade.

Em resumo, se para Socrates sua
preocupacgao estava centrada em valores
como sabedoria, coragem, temperanca e
justica, para Platdo o bem estava acimade
todas as virtudes. Kant, por sua vez,
postula que a consciéncia moral é a
verdadeira pétria dos valores éticos. Ja
Puig se preocupou em relacionar moral
com personalidade.

INTERNALIZACAO DE VALORES EM
FREUD

Sigmund Freud (1856-1939) foi um
psiquiatra austriaco que fundou a psicana-
lise, desenvolvendo importantes teorias
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sobre a estrutura e o funcionamento da
mente e dos desejos, conflitos e motivos
no comportamento humano. Ele inventou
técnicas psicanaliticas para analisar o
comportamento normal e 0 comportamen-
to anormal, demonstrando que muitas
doencas sem causas organicas aparentes
podiam ser tratadas pela psicanalise.
Freud notou que muitos de seus pacientes
relatavam tentativas (Qquando criancas) de
seducao por parte do pai e da mae. Ele
postulou, entédo, que isso ndo passava de
uma fantasia da crianca que se sentia
sexualmente atraida pelo pai ou pela
mae."Isso o levou a formular o conceito do
complexo de Edipo que chocou profunda-
mente os médicos daquela época mas
gue ele afirmava ter sido a grande contri-
buicdo da psicandlise para a compreen-
sao do homem (Freud 1905; 1938). Sua
insisténcia de que as desordens mentais
tinham uma etiologia sexual arraizada na
infancia causou controvérsia consideravel
entre os estudiosos e oposicao por parte
de Alfred Adler, Carl Jung e Otto Rank.
Fehlleistung (ou parapraxia) € um
termo proposto por Freud para dar conta
de pequenos equivocos da memoria
supostamente produzidos por desejos
inconscientes como, por exemplo, a
esposa chamar o marido pelo nome de
outro homem (FREUD, 1901). Ao desen-

* Alguns estudiosos n&o acreditam que Freud, de
fato, tivesse ouvido, com freqiiéncia, esses relatos
de seus pacientes (ESTERSON, 1998, p. 1-21).

volver sua teoria sobre a internalizacéo de
valores paternos por parte da crianca,
Freud nunca leva em consideracdo a
possibilidade de esta exercer um certo
grau de autonomia e vir a desenvolver
valores que nao |lhe tenham sido impostos
por outrem. O que se sugere, neste traba-
Iho, é que tal fato consista numa fraqueza
da axiologia freudiana e possa, de alguma
forma, refletir os préprios preconceitos do
famoso psicanalista.

Até 1906, durante um periodo de
praticamente pouco mais de 10 anos,
Freud manteve-se solitario, isolado em
sua atividade. Trabalhou, escreveu,
publicou e escandalizou o publico com
suas idéias, cuja base é representada pela
sexualidade dos impulsos de autoconser-
vacao e impulsos sexuais; pela represen-
tacdo de um modelo de personalidade,
constituido por instancias topologicas
denominadas, respectivamente, de
inconsciente, pré-consciente e conscien-
te; por principios de funcionamento da
personalidade que tendem a reduzir as
tensdes internas através de um processo
de descarga exterior, ou por meio de
processos internos de defesa (FREUD,
1900). Em 1920 um novo modelo de
constituicdo da personalidade é proposto.
Este modelo assimila as noc¢bes de cons-
ciente, pré-consciente e inconsciente,
mas passa, a considerar a personalidade
como formada por trés instancias: o Id, o
Ego e o Superego (FREUD 1920; FREUD
1923). A partir dessa mesma época, com 0

Revista das Faculdades Adventistas da Bahia Formadores: vivéncias e estudos, Cachoeira, v. 2, n. 1, 2007 93



A AUTONOMIA DA CRIANGA NO PROCESSO DE INTERNALIZAGAO DE VALORES PATERNOS

término recente da | Guerra Mundial, a
psicanalise comeca e desenvolver-se no
plano internacional.

Segundo a primeira tépica de
Freud, a psyché humana € dividida em
trés porcbes e o equilibrio psicoldgico
depende da harmonia energética entre
elas: inconsciente, pré-consciente e
consciente (FREUD, 1990). Ao examinar o
primeiro modelo de personalidade, obser-
va-se que suas trés instancias séo nitida-
mente demarcadas por barreiras que as
separam entre si. O inconsciente ndo é
uma negacao do consciente, mas define-
se como um territério ou uma outra cena
da personalidade. Os nossos desejos
naturais ndo desaparecem com o passar
do tempo, mas continuam, as vezes
frustrados e carregados de agressividade
expressa ou ndo. O inconsciente é conce-
bido, desse modo, como um sistema que
possui um contetdo e um modo de funcio-
namento, cujas caracteristicas basicas
encontram-se: na auséncia de contradi-
¢ao, de negacéo e de temporalidade; na
presenca de um processo primario (mobi-
lidade dos investimentos libidinais orienta-
dos pela série prazer-desprazer) e na
possibilidade de substituir a realidade
externa pela realidade psiquica. O consci-
ente divide-se em dois sistemas: o pré-
consciente e 0 consciente propriamente
dito. Estes sistemas possuem basicamen-
te as mesmas caracteristicas. A distingdo
existente entre eles, embora fundamental,
€ apenas de cunho funcional. O pré-

consciente € um sistema situado entre o
consciente e o inconsciente. Por sua vez,
entre o0 pré-consciente e o inconsciente
existiria uma “censura”, cuja funcéo seria
impedir que certos conteudos, presentes
no sistema inconsciente, tenham livre
acesso aos demais. Essa censura é
responsavel pelo recalcamento, processo
que afeta, essencialmente, as idéias, na
fronteira do sistema inconsciente com o
pré-consciente. Neste sentido, cabe ao
pré-consciente acolher e organizar os atos
psiquicos susceptiveis de se tornarem
conscientes, podendo assim ser compara-
doaumasalade espera, onde as idéias se
relinem na esperanca de serem recebidas
e notadas por um soberano ilustre, ou
seja, a consciéncia. A fungao principal do
consciente consiste na recepcao de
excitacdes provenientes no mundo exter-
no ou do interior do sujeito. Entretanto, ao
contrario do que ocorre no pré-consciente,
bem como no inconsciente, 0 consciente
nao se deixa marcar por nenhuma excita-
céo.Acensura gque separa o consciente do
pré-consciente € simplesmente uma
censura “funcional”, que deixa passar 0s
elementos psiquicos pré-conscientes que
interessam a consciéncia num dado
momento.

Freud elabora, entre 1920 e 1923,
uma nova concepgdo da estrutura da
personalidade, a fim de melhor apreender
fenbmenos que, até esta data, escapavam
do enfoque restrito da concepc¢ao anterior,
baseada nas instancias de inconsciente,
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pré-consciente e consciente. Mas é
necessario frisar que, ao invés de abando-
nar a primeira concepcao da personalida-
de, ele ira integra-la na nova concepcao,
denominada de segunda tépica ou con-
cepcao estrutural da personalidade. A
segunda tépica divide a personalidade em
trés regides que, apesar de nao se agru-
parem em pares harmonicos, entretém
relagbes mutuas: o Id, o Ego e o
Superego. A parte frustrada de nosso
comportamento € remetida para a area
inconsciente, chamada id. A maneira
egoista, infantil, socialmente ndo-realista
de comportamento chama-se processo
primario, que obedece ao principio do
prazer e é a base fundamental da expres-
séo do id — inconsciente, portanto, porgao
primitiva, reservatorio da energia psiquica
gue se choca por pulsdes contraditorias
como o amor e o odio. O id age impulsio-
nando o comportamento no sentido do
imediatismo e, quando frustrado, redobra
sua energia negativa, manifesta em
agressividade. E o responséavel pelos atos
impulsivos sobre os quais o individuo tem
pouco ou nenhum controle. Com a matu-
racao, o desenvolvimento da linguagem e
experiéncias que diferem o eu do mundo,
a crianca assimila parte da realidade
externa e o0 ego, sadio quando possui
l6gica, destaca-se razoavelmente consci-
ente. O ego € o executivo da personalida-
de e a sede dos conflitos psicoldgicos,
pois media entre as necessidades primiti-
vas do id e as pressGes moralizantes do

superego. O ego deve satisfazer as
necessidades do id levando em conside-
ragdo a realidade externa repleta de
convengoes.

Séo estas as principais caracteristi-
cas do ego: em conseqliéncia da
conexdo pré-estabelecida entre a
percepgdo sensorial e a acgéo
muscular, o ego tem sob seu
comando o movimento voluntario.
Ele tem a tarefa da autopreserva-
¢do. Com referéncia aos aconteci-
mentos externos, desempenha
essa missdo dando-se conta dos
estimulos, armazenando experién-
cias sobre eles (na memoria),
evitando estimulos excessivamen-
te intensos (mediante a fuga),
lidando com os estimulos modera-
dos (através da adaptagéo) e,
finalmente, aprendendo a produzir
modificagbes convenientes no
mundo externo, em seu proprio
beneficio (através da atividade).
Como referéncia aos acontecimen-
tos internos, em relagéo ao id, ele
desempenha essa missao obtendo
controle sobre as exigéncias dos
instintos, decidindo se elas devem
ou néo ser satisfeitas, adiando
essa satisfagcdo para ocasibes e
circunstancias favoraveis no
mundo externo ou suprimindo
inteiramente as suas excitagbes
(FREUD, 1940, p. 104).

O que fundamenta a estrutura do
Superego sdo as normas e as sancgoes
morais que pressionam o0 ego no sentido
da moralidade e dos bons costumes. O
superego, a parte moral da mente, seria a
imagem mental que uma pessoa teria de
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seu “eu ideal”, contendo as normas e 0s
valores que lhe sdo passados pelo ambi-
ente e por outras pessoas. O superego é,
portanto, uma espécie de oponente do id.
Ao ego cabe dirigir o comportamento de tal
maneira a satisfazer tanto o id quanto o
superego.

O longo periodo da infancia, duran-
te o qual o ser humano em cresci-
mento vive na dependéncia dos
pais, deixa atras de si, como um
precipitado, a formagéo, no ego, de
um agente especial no qual se
prolonga a influéncia parental. Ele
recebeu o nome de superego. Na
medida em que este superego se
diferencia do ego ou se lhe opée,
constitui uma terceira forca que o
ego tem de levar em conta
(FREUD, 1940, p. 104).

Uma discussédo de valores em
Freud deve se ater, principalmente, a
teorizacéo freudiana do superego, que 0
apresenta como uma corporificacdo dos
valores dos pais e da sociedade. O supe-
rego armazenaria e aplicaria as regras de
conduta, constantemente buscando a
perfeicao e derivando seu poder de aplica-
las de sua capacidade de criar ansiedade.
O superego seria composto de dois sub-
sistemas: o ideal do ego e a consciéncia.
O ideal do ego proporia as regras do bom
comportamento e os padrdes de excelén-
cia que apelariam ao ego, sendo estes,
basicamente, o que os pais da crianca
aprovariam. Freud explica a formacéao do
ideal do ego por intermédio do recurso ao

complexo de Edipo. Para Freud (1940, p.
149), o superego é, na verdade, herdeiro
do complexo de Edipo e s se estabelece
apos a pessoa haver-se libertado desse
complexo. Por estarazéo, a sua excessiva
severidade ndo segue um modelo real,
mas corresponde a for¢ca da defesa utiliza-
da contra a tentacdo do complexo de
Edipo. De acordo com ele, 0 menino teme
que seu desejo pela mae resulte na perda
de seu pénis, o que faz com que ele, em
vez disso, se identifique com o pai. Da
resolucéo desse conflito, a crianga desen-
volve um eu “ideal” baseado na internali-
zacao dos valores paternos. Dessa mane-
ira, 0 superego durante toda a vida posteri-
or, representa a influéncia da infancia de
uma pessoa, do cuidado e da educacao
que Ihes foram dados pelos pais e de sua
dependéncia destes — uma infancia que é
tdo grandemente prolongada, nos seres
humanos, por uma vida familiar em
comum (FREUD, 1940, p. 149).

A consciéncia incluiria, por outro
lado, as regras para bloquear o mau
comportamento, isto €, aquelas coisas
gue a crianga sente que seus pais desa-
provariam ou puniriam. A descricao freudi-
ana da consciéncia €, no entanto, um
modelo topografico segundo o qual a
configuragdo da mente humana asseme-
lhar-se-ia a dos icebergs. Segundo ele, ha
trés niveis de consciéncia: em primeiro
lugar, o consciente, isto €, a parte da
mente que armazena aquilo de que se tem
ciéncia; em segundo lugar, o pre-
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consciente, isto €, a memoédria comum
capaz de armazenar coisas que nao estao
no consciente, mas que pode trazé-las
prontamente a ele; e, finalmente, o incons-
ciente, isto €, uma parte inacessivel ao
consciente, uma espécie de lixeira onde
séo descartados os sentimentos, as idéias
e as necessidades, os quais, porém, nao
desaparecem, mas continuam a influenci-
ar nossas agoes. Assim, seria principal-
mente no inconsciente que o id, 0 ego e 0
superego agiriam. Dessa forma, na analo-
gia com o iceberg, o consciente seria a
pequena ponta visivel fora da agua, o pré-
consciente seria um pedaco de tamanho
médio parcialmente visivel dentro da
agua, e o inconsciente seria 0 enorme
corpo doiceberg invisivel sob a dgua.
Freud contribuiu grandemente com
a teoria das pulsdes. Segundo ele, toda
energia, ou impulso, possui uma origem
(FREUD, 1940, p. 106). A origem dessa
energia € somética, localizada na regido
do corpo onde nasce a excitacdo. Além
disto, a energia possui uma especificida-
de, ou seja, ela exerce uma forca continua
no sentido de sua satisfacdo, que nada
mais é do que uma diminuigdo da intensi-
dade da pressao ocasionada pela excita-
cdo. O objetivo do impulso é alcancar sua
satisfacdo através de um modo ou manei-
ra especifica e, para tanto, ele ir4 necessi-
tar de um objeto. Freud optou por agrupar
0os impulsos em categorias (FREUD,
1940, p. 105). Assim, em um primeiro
momento, ele estabeleceu dois grupos de

impulsos: 0s de autoconservacdo e 0s
sexuais. Os impulsos de autoconservagao
sao aqueles destinados a preservar a vida
do individuo, podendo-se assinalar, entre
eles, por exemplo, a fome. Os impulsos
sexuais ignoram completamente a finali-
dade prépria dos impulsos de autoconser-
vacado e destinam-se exclusivamente a
preservar a vida da espécie. E nesta
medida que eles estédo associados, direta
ou indiretamente, a funcéo de reproducao.

A partir de 1920, Freud comega a
efetuar uma verdadeira revolucdo psica-
nalitica. Esta profunda transformacgéo
deu-se pela introducdo das noc¢des de
pulséo de vida e pulsdo de morte. Nessa
segunda teoria das pulsbes — opde o0s
impulsos de morte, destinados, exclusiva-
mente, a um retorno a um estado anterior,
nostalgico, aos impulsos de vida, que
constituem o principio de unido. “Freud ira
articular a questédo da pulsédo de morte
com o Superego e abrir, deste modo, um
novo flanco contra o qual o Ego dever4,
ainda, debater-se” (RAPPAPORT, 1984,
p. 30).

A INFLUENCIA DA ANTROPOLOGIA E
DA AXIOLOGIA DE FREUD EM SUA
TEORIA DE INTERNALIZAGAO DE
VALORES

A discussao de valores perpassa,
obrigatoriamente, uma por¢éo considera-
vel dos escritos de Freud (cf. HANS,
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1989). Por isso, nossa intengao, aqui, nao
€ uma analise aprofundada do tratamento
dos valores em sua complexa e extensa
obra, o que seria, evidentemente, impos-
sivel dada a limitacdo de espaco, mas
uma discussao breve do primeiro de dois
ambitos que consideramos proeminentes
na abordagem freudiana dos valores: a
internalizacdo dos valores paternos por
parte da crianca e o conflito que geralmen-
te surge entre os valores do analista e os
do analisando.

A propria concepcao freudiana da
pessoa humana como anti-social e anti-
cultural (FREUD, 1930, p. 12), exige uma
interpretacdo a luz da axiologia. Com
efeito, Reber (1995, p. 300) afirma que o
que define o emprego do adjetivo “freudia-
no” € justamente uma preocupacao
absoluta com o mais profundo conflito da
existéncia humana, a agonia, primeira-
mente, do reconhecimento de nossa
condicdo de criaturas com uma vileza
ditada pela evolucdo, contrabalanceada
por uma capacidade cognitiva excepcio-
nal para o pensamento transcendente e
suas ramificacoes ligadas ao simbolismo,
a religido e a estética, e, em segundo
lugar, do conhecimento de que essa
criatura vil vai um dia morrer. Freud vé as
massas como essencialmente indiscipli-
nadas e em necessidade de modelos,
sendo a coercédo a Unica forma garantida
de se manter a vitalidade da civilizacéao,
uma vez que o homem ndo ama o trabalho
e arazao cede, sob circunstancias norma-

is, as paixdes (FREUD, 1930, p. 13-14).*
Freud cré na maxima proposta desde a
antigtidade por Plauto (Asinaria 2.4.88):
homo hominis lupus, “0o homem € o lobo do
proprio homem” (Freud, 1927, p. 67)"
Segundo ele, como a civilizacéo represen-
ta a existéncia de privacdes que afetam a
grande maioria em beneficio de uma
pequena minoria, ha uma hostilidade
generalizada para com os veiculos civili-
zatorios, especialmente a cultura
(FREUD, 1927, p. 38-40; 1930, p. 18-22).
Sua visdo do homem como “besta selva-
gem”, o leva a postular que a mutua e
primaria hostilidade dos seres humanos
ameaca permanentemente a desintegra-
cado da sociedade civilizada (FREUD,
1927, p. 68). Dessa forma, a Unica alterna-
tiva possivel, para todos nés, € a media-
cao de paliativos como a arte, os esportes
e as ilusbes, estas ultimas freqientemen-
te entendidas como a religido, a politica, o
amor, etc (FREUD, 1930, p. 23-24; 54). “A

" |sso ndo significa, contudo, que Freud imagine
gue o homem comum néo possa ver o beneficio do
trabalho. Segundo ele, o trabalho ajuda na subli-
macao dos instintos e na obtencao de prazer, mas
o trabalho néo é altamente prezado pelos homens
(FREUD, 1927, p. 28-29).

" Isso se deve, em grande parte, ao desencanto
generalizado provocado pela Primeira Grande
Guerra Mundial.

“ Para Freud, o artista tem os dois beneficios da
fantasia edipica: ele ganha a mae e todas as outras
mulheres (HOLLAND, 1998). Para a contribuicdo
de Freud para as teorias da producao e da aprecia-
¢do da arte, enfatizando a correspondéncia entre
as artes e a neurose, veja-se Spector (1972). Para
a abordagem freudiana a “narcose” do amor, veja-
se Freud (1927, p. 31-35). Aidéia de Freud é que a
libido une a sociedade, tornando-se uma espécie
de poder sinistro na politica (RIEFF, 1979).
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religido seria, nesse sentido, a iluséo (isto
€, um certo tipo de neurose obsessiva)
responsavel pelo exorcismo dos terrores
da natureza, a reconciliacdo do homem
com seu destino e a compensacao pelas
privacbes impostas pela civilizacao
(FREUD, 1930, p. 29-30; 34-35; 64-71)."
Para ele, a forca da religido residiria,
exclusivamente, em suas ilusdes: de que
ela nos protege das forcas naturais, de
gue ela satisfaz as exigéncias da justica,
de que ela nos oferece vida apos a morte,
de que ela oferece respostas satisfatorias
aos enigmas que tentam a curiosidade
humana e de que ela resolve o complexo
paterno que atormenta a infancia do
homem (FREUD, 1930, p. 48-49). Freud
rejeita, porém, a idéia de que a religiao
seja um bem para a humanidade sob a
alegacao de que ela ndo consegue tornar
o homem nem feliz nem moral (FREUD,
1930, p. 59-60), deixando implicita a idéia
de que a ética acabara por substituir a
religido (FREUD, 1930, p. 62-63) atraves
da “educacdo para a realidade” (die
Erziehung zur Wirklichkeit).

A importancia de que a religido €
revestida na obra de Freud se explica pelo
fato de que Freud considera que as duas
principais caracteristicas da educacao
infantil s&o a inibicdo sexual e o incentivo a

* Freud identifica a religiao com um tipo de neurose
chamado de “améncia”, isto é, um estado de
confusdo alucinatéria beatifica (FREUD, 1930, p.
69-70).

religido, aqueles que foram educados
religiosamente nédo podendo, em geral,
prescindir do “narcético” da religido
(FREUD, 1930, p. 74-76). Assim, esses
temas adquirem importancia central para
sua discussdo da psyché humana e de
gualquer sistema axiolégico ligado ou nao
aeducacdo. Sua concluséo inevitavel € de
gque a educacao precisa ser totalmente
dissociada da religido, uma utopia cuja
realizacdo ele coloca num futuro infinita-
mente distante (FREUD, 1930, p. 82-84)."
Freud (1927, p. 23) absolutamente discor-
da de que s6 areligido € capaz de resolver
a questao do proposito da vida, mas ele
degrada esse propésito a idéia de que a
finalidade da vida é simplesmente o
programa do principio do prazer, que
dominaria o funcionamento do aparelho
psiquico humano desde o inicio (FREUD,
1927, p. 24). A propria nocdo que Freud
entretém a respeito da civilizacédo revela
uma preocupacao essencialmente prag-
matica. Para Freud, civilizacéo (Kultur, em
alemao) é “a soma integral das realiza-
¢cOes e regulamentos que distinguem
nossas vidas das de nossos antepassa-
dos animais, e que servem a dois intuitos,
a saber: o de proteger os homens contra a
natureza e o de ajustar os seus relaciona-
mentos matuos” (FREUD, 1927, p. 41-42).

* Segundo Freud, “a longo prazo, nada pode
resistir a razao e a experiéncia, e a contradigdo que
a religiao oferece a ambas é palpavel demais”
(FREUD, 1930, p. 84).
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Como se percebe, valor, para Freud, seria,
de certa forma, alguma coisa que capaci-
taria o ser humano intelectual, psicologica
e culturalmente para a realizacédo de seu
propésito na vida, isto é, desfrutar prazer
sem prejuizos e em harmonia com suas
necessidades de relacionamento
(FREUD, 1927, p. 41-42). Seus valores
incluiriam, principalmente, respostas
pragmaticas as exigéncias da civilizacao
tais como beleza, limpeza e ordem
(FREUD, 1927, p. 47)."Assim, a primeira
exigéncia da civilizacéo seria a da justica,
isto é, a garantia de que uma lei, uma vez
criada, ndo seréa violada em favor de um
individuo (FREUD, 1927, p. 49). Na
perspectiva de Freud, a liberdade nao
seria um valor, pois pode tornar-se a base
da hostilidade a civilizagéo, dirigindo-se
contra formas e exigéncias da civilizacéo
ou contra a civilizacdo em geral (FREUD,
1959, p. 50; RIEFF, 1979), pois 0 homem
tende a defender sua reinvindicacdo a
liberdade individual contra a vontade do
grupo.

Freud fez incidir sobre os erros
humanos uma luz bastante neutra, o que
influenciou, sem duavida, a preocupacao
piagetiana com a arqueologia dos erros.
Sua obra mais popular procurou demons-
trar que a maior parte dos erros humanos
pode ser ligada aos disturbios inconscien-

YO valor da limpeza originar-se-ia do impulso a
livrar-se das excrecdes, que haviam se tornado
desagradaveis aos sentidos (FREUD, 1927, p. 54).

tes de nossa propria personalidade,
distirbios que, em uma escala muito
menor, sao similares aos conflitos emocio-
nais patologicos (Freud 1901). Assim,
enquanto William James fala diretamente
da existéncia de valores e B. F. Skinner
parece tratar primariamente da origem de
nossas preferéncias, Sigmund Freud
aborda a mecénica associada a ambos os
processos. William James defende a idéia
de que todas as nossas obrigacdes (tudo a
gue chamamos “bem” ou “mal”), nao
existem como “bem” ou “mal” em si, mas
sao as construcdes de nossos desejos e
necessidades. O valor que atribuimos as
coisas seria, assim, o produto da mente de
cada pessoa. Para Skinner, por outro lado,
os valores tém sua origem na experiéncia.
Uma pessoa é punida ou recompensada
pelas coisas que faz. O continuo reforco
da recompensa ou puni¢cado determina o
gue acabamos por considerar bom ou
mau. A teoria freudiana dos valores e
preferéncias tem base evolucionista. Ela
fala, como vimos, de impulsos evoluciona-
rios ligados ao id; de impulsos ligados ao
€ego, que nos ajudariam, com o passar do
tempo, a desenvolver uma certa conscién-
cia acerca das formas em que podemos
interagir com o mundo exterior a fim de
obtermos o que queremos, e de impulsos
ligados ao superego, que nos ajudariam a
internalizar os valores de nossos pais
(Freud 1938:13-25; 103-119). Esses
impulsos nos levariam, portanto, a passar
grande tempo em um conflito produtor de
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tensao entre valores e preferéncias. O ego
buscaria o prazer e evitaria o “desprazer”,
0 superego, caso esteja presente, tentaria
limitar-nos aos prazeres considerados
apropriados. Com o aumento de tensao,
experimentamos “desprazer’. Com a
diminuicdo da tensdo, experimentamos
prazer. O id ndo tem valores, somente
desejos e necessidades; ndo demonstra
gualquer ciéncia do bem ou do mal, exigin-
do a liberacdo sexual e o término do
“desprazer”. Quando o id é reprimido, o
individuo acaba frustrado, zangado e
infeliz.

O DESENVOLVIMENTO DA
AUTONOMIA NACRIANCA

A palavra autonomia, que vem do
grego autos “si mesmo” e nomos “lel”,
significa autogoverno, autoconstrucao, ou
seja, capacidade de autodeterminacao,
de autoregulacdo. A autonomia ndao € um
valor fechado em si mesmo, mas um valor
gue se determina numa relagcao de intera-
cdo social. Através da interacdo com a
familia, amigos, escola e sociedade
vamos construindo 0S nossos proprios
conceitos e regras que determinardo
nossas atitudes. Clinebell Jr (1981) recla-
ma que a grande deficiéncia da teoria de
Freud, em sua tentativa de explicar a
internalizacdo de valores, € que ela nao
leva em consideracéo a nocao de “autono-
mia”. Freud nunca percebe que uma
pessoa € capaz de transcender os valores

paternos e atingir nem que seja ao menos
um certo grau de autonomia, sua posi¢ao
aproxima-se muito mais da visao classica
de autonomia como um valor politico do
gue da nocéo kantiana que a vé como um
elemento de auto-legislacdo (COOPER,
2004).”Para Kant, como veremos a
seguir, a autonomia consiste de uma
faculdade que subordina os objetivos de
um individuo a um principio universal que
requer que tais objetivos sejam também
aceitos por outros seres racionais.

A despeito das contribuicbes de
Freud para nossa compreensao da
psyché humana, ha sérias fraguezas,
lacunas e imprecisbes em sua teoria,
especialmente quando observada do
ponto-de-vista da autonomia e do cresci-
mento da pessoa. A imprecisdo funda-
mental de seus postulados deriva, como
vimos, de sua visdo pessimista da nature-
za humana.”Freud contemplava a perso-
nalidade humana de uma perspectiva

* Para Platdo, o bem era tudo aquilo que fosse (a)
final, (b) suficiente e (c) dignificante das outras
escolhas (Filebo 20b-23b), enquanto, para
Aristételes, era tudo aquilo que fosse (a) final e (b)
auténomo (Etica nicomaqueana 1.7 ou 1097b16-
20), mas o Unico autor da antigliidade a propor um
conceito de autonomia semelhante ao de Kant foi
Dio Cris6stomo. Para Platédo, o bem néo é nem o
prazer nem arazao nem qualquer outro ingrediente
da boa vida, mas a beleza, a harmonia e a
proporcionalidade da mistura de prazer e razao.
Para Aristoteles, por outro lado, 0 bem é o exercicio
davirtude (COOPER, 2004).

¥ Para as influéncias negativas da antropologia
freudiana em sua psicologia das massas
especialmente no que esta se refere a sua
concepcao davida politica, veja-se Rieff (1979).
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biologicamente reducionista e voltada
para as patologias, negligenciando as
dimensbes saudaveis presentes mesmo
na pessoa mais perturbada. Para Clinebell
Jr, o reducionismo instintivo e bioldgico
presente na teoria de Freud produziu um
modelo mecénico de axiologia que refletia
o0 paradigma newtoniano-cartesiano
prevalente no século XIX e que via 0 ego
como um ser débil preso entre os podero-
sos impulsos instintivos do id, de um lado,
e as severas exigéncias da sociedade
internalizadas no superego, por outro
lado. Essa perspectiva deixou-lhe pouca
abertura para teorizar sobre um “eu”
suficientemente forte para resolver seus
conflitos e alcancar crescimento saudavel.

Kant (1724-1804) desenvolve a
sua filosofia moral em trés obras:
Fundamentagcao da metafisica dos
costumes (1785), Critica da razao
pratica (1788) e Metafisica dos costu-
mes (1798). A segunda secdo da
Fundamentacao da metafisica dos
costumes € o texto em que Kant formula,
pela primeira vez, a nogao de Imperativo
Categorico, conceito chave de sua filoso-
fia moral, ao lado de sua concepcao de
dever. Esta secdo é chamada de “Transi-
¢do da filosofia moral popular para a
metafisica dos costumes”. Kant pressu-
pde que “tudo na natureza age segundo
leis” (1785, p. 47). No entanto, apenas 0s
seres racionais podem ser autores das leis
segundo as quais eles préprios agem (isto
se chama autonomia), ou seja, s6 eles tém

uma vontade, quer dizer, a capacidade de
ser causa da propria acdo, ou ainda “a
faculdade de se determinar a si mesmo a
agir em conformidade com a representa-
céo de certas leis” (1785, p. 67). As acdes
que a lei moral prescreve como necessari-
as constituem uma obrigacéo. Isto revela
a existéncia de imperativos que se expres-
sam como um dever, e revelam a existén-
cia de uma vontade que ndo € necessaria-
mente determinada por ela mesma. Os
imperativos podem ser hipotéticos ou
categoricos. Imperativos hipotéticos sao
aqueles que revelam uma agao boa como
meio para algo, ou seja, séo os conselhos
e as regras (economizar € bom para se
garantir tranquilidade na velhice). Os
imperativos categoricos, que sdo as leis
praticas, sdo ao contrario, aqueles que
estabelecem acbes como boas em si
mesmas, ainda que néo sejam causa de
nenhum resultado (n&o mentir é uma acao
boa em si mesma, ainda que nenhum mal
venha a decorrer da mentira) (1785, p. 86).
Anaturezaracional € um fim em si mesma,
porgue € a Unica capaz de se autodetermi-
nar e, portanto, de estabelecer fins para si
mesma. Todas as demais coisas sao
destituidas de vontade, e, por isto, ndo
podem estabelecer fins para simesmas.
Durkheim (1858-1917) postula que
a autonomia deverd estar de acordo com
as regras da sociedade. Essas regras
devem existir para que haja um bom
convivio entre os sujeitos, devendo, por
isso, ser cumpridas. O grupo é importante
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nessa definigcdo de autonomia, e fica clara
a importancia do individuo como agente
ativo nesse processo. Apesar de sua
inegavel importancia, a teoria de
Durkheim tem sido criticada sob o pretexto
de dar excessiva énfase a socializacao:

A conquista da autonomia moral
consiste em compreender as leis
que a sociedade nos impbe e que
ndo somos livres para recusar; a
liberdade pessoal consiste em
desejar e estimar o que a socieda-
de estabelece como desejavel e
otimo. Em nenhum momento ao
longo do discurso, Durkheim
postula a possibilidade de dissidén-
cia, de rebelido ou inconformismo
em relagdo ao sistema estabeleci-
do. Sua educagcdo moral fica
limitada a um processo de sociali-
zagdo que garanta ao individuo
uma convivéncia positiva e agrada-
vel com os demais e que assequre,
por sua vez, o desenvolvimento e a
evolugdo da sociedade (PUIG,
1998, p. 38).

Ja a idéia basica de John Dewey
(1859-1952) sobre a educacdo esta
centrada no desenvolvimento da capaci-
dade de raciocinio e espirito critico do
aluno. Para Dewey, a chave do desenvol-
vimento intelectual, e do progresso social,
era a escolarizacdo. O curriculo mais
apropriado para uma escola com essas
caracteristicas atentara para o interesse
da crianca. Dewey criticou as escolas
publicas por silenciarem e ignorarem 0s
interesses e as experiéncias dos alunos,

utiizando uma linguagem artificial que
serve apenas para alienar os estudantes.
Em vez de culpar os estudantes pela sua
passividade, Dewey centralizou a sua
atencao diretamente na pedagogia das
escolas. No entanto, Dewey discordou
abertamente dos defensores mais extre-
mistas da visao progressista centrada na
crianca. Deixou bem claro que o papel
crucial deveria ser desempenhado pelos
professores, ajudando a associar O0s
interesses dos alunos para assegurar o
desenvolvimento intelectual.

Em busca da conformacéo total e
irrestrita do aprendiz ao ambiente
que o cerca, todas as peculiarida-
des individuais sdo vistas como
originarios do erro e da anarquia;
todo comportamento da crianga na
escola que seja novo, imprevisto,
progressivo e desconhecido é
rodeado de desinteresse, quando
ndo temor. E por causa desse
raciocinio que as instituicbes de
ensino evitam colocar os educan-
dos diante de situagbes que pos-
sam exigir criatividade e iniciativa,
uma vez que estas carregam em Ssi
mesmas a possibilidade de libera-
cdo das potencialidades de cada
aluno. O que as escolas geralmen-
te fazem é dar preferéncia a méto-
dos de adestramento em que 0s
fins externos sejam impostos as
criangas por meio de exercicios
mecanicos; assim, procedem como
se a mente infantil fosse um espago
vazio a espera de ser preenchido.
Como se o desenvolvimento
humano tivesse um fim a ser
alcangado (DEWEY apud CUNHA,
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1994, p. 46).

Ao longo de sua vida, Dewey manteve-se
comprometido na defesa de uma socieda-
de progressista, defendeu que a escola
deveria assumir um papel participativo na
transformacéao social.

Jean Piaget (1896-1980) caracteri-
zava autonomia como a capacidade de
coordenacao de diferentes perspectivas
sociais com o0 pressuposto do respeito
reciproco (PIAGET, 1993, p. 173). Para
Piaget, a educacao moral tem por objetivo
prioritario construir personalidades auto-
nomas. E por isso que a intervencéo
educativa deve estar centrada na passa-
gem da moral heteronémica para a moral
autbnoma (PIAGET apud PUIG, 1998, p.
53). Para que esse objetivo seja atingido,
devem-se proporcionar experiéncias que
favorecam o abandono da moral autorita-
ria e convidem a valorizar e adotar a moral
do respeito mutuo e da autonomia.

Piaget trata do desenvolvimento
moral e mostra que a crianga passa por
duas fases, a anomia e a heteronomia,
gue sao superadas conforme a crianca vai
ficando mais velha e se desenvolvendo
em suas relacdes, até conquistar a auto-
nomia por volta dos 12 anos (PIAGET,
1994, p. 33-34, 155). Ele compreende a
moralidade como o resultado do desenvol-
vimento cognitivo do individuo e de suas
relagbes com o meio social, amigos e
familiares, em casa e na escola. Alinha de
raciocinio de Piaget, ao tratar este assun-

to, estd relacionada com o desenvolvi-
mento cognitivo evolutivo. Ele divide o
desenvolvimento da moralidade em
alguns estagios, que acompanham o
estagio da evolucdo do conhecimento.
Inicialmente temos o estdgio de pré-
moralidade, que vai do periodo de zero
aos cinco anos. Nesse estagio a crianga
nao tem definicdo de regras, o que aconte-
ce nesse periodo é a imitacao de regras
externas. Mesmo que ela brinque e seus
jogos tenham regras, ainda ndo consegue
ter consciéncia disso nem fazer julgamen-
to arespeito.

Em seguida, temos o estagio da
heteronomia, que vai dos cinco aos oito
anos de idade, no qual a crianga ja tem
consciéncia das regras, mas cuja obe-
diéncia as regras se da devido as relagbes
de coercdo e pressédo colocadas pelos
adultos, e o0 medo da puni¢cdo. Para a
crianga heter6noma as regras devem ser
seguidas ao pé da letra. Ela despreza as
intencdes dos atos e se apega a suas
consequéncias, considerando como boa
toda crianca que segue fielmente as
regras dos adultos. Nessa fase as regras
sédo obedecidas, mas ndo compreendidas.
Para que acontecga a autonomia é neces-
sario que o sujeito passe pela heterono-
mia, pois esta desperta no individuo a
consciéncia de que as regras devem
existir para que haja um bom convivio
entre sujeitos, devendo, por isso, ser
cumpridas.

O estagio da semi-autonomia, ou
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estagio intermediario, € exatamente essa
passagem da heteronomia para a autono-
mia, ou seja, € 0 momento em que O
sujeito toma consciéncia das regras e
sabe que elas s&do importantes.
Entretanto, ainda ndo consegue criar suas
proprias regras. Para Piaget (1994, p.
155), ha autonomia, quando a consciéncia
considera como necessério um ideal,
independente de qualquer pressao exteri-
or ainda que considere que em relagao
com 0 outro ndo exista autonomia sem
respeitar a Si mesmo e aos outros, 0
individuo conhece apenas a anomia. Na
relacdo em que existe respeito sé de uma
das partes, predomina a heteronomia. A
autonomia s6 aparece quando o respeito
mutuo é téo forte que o individuo experi-
menta a necessidade de tratar 0s outros
como gostaria de ser tratado. Assim a
autonomia € autogoverno, é a submissao
do individuo a uma disciplina que ele
proprio escolhe, porém respeitando o seu
relacionamento com o proximo. Somente
na autonomia € que o individuo comeca a
reavaliar as regras. Ao contrario da hetero-
nomia, em que O sujeito apenas tinha
consciéncia das regras e as obedecia por
respeito, na autonomia, 0 sujeito tem
consciéncia das regras, sabe que elas sao
importantes, entretanto pode modifica-las
ou recria-las desde que seja para benefi-
cio do grupo e ndo apenas para beneficio
pessoal:

O respeito mutuo aparece, portan-

to, como condigdo necessaria da
autonomia, sobre o seu duplo
aspecto intelectual e moral. Do
ponto de vista intelectual, liberta a
crianga das opiniées impostas, em
proveito da coeréncia interna e do
controle reciproco. Do ponto de
vista moral, substitui as normas da
autoridade pela norma imanente a
propria agdo e a propria conscién-
cia, que € a reciprocidade na
simpatia (PIAGET, 1977, p. 94).

O conceito piagetiano €, assim, uma
apropriacdo e extensdao da visao de
Durkheim, extrapolando-a do meio social
para o universo infantil e atribuindo-lhe
forte carga cognitiva, respeitadas as
dimensdes do processo de desenvolvi-
mento da crianca.

Para Puig, a educacao é umatarefa
destinada a dar forma moral a propria
identidade humana por meio de um traba-
lho de reflexdo e acédo que parte das
circunstancias que cada sujeito encontra
no seu dia a dia. A educacao da moralida-
de é um elemento a mais na idéia de
educacao integral, pois essa dimensao do
ser humano constitui-se uma faceta da
personalidade tanto quanto a intelectual, a
corporal, a afetiva e a artistica.

A autonomia e a dialogicidade da
consciéncia moral abrem as portas
a um modelo de personalidade
moral baseado na construgéo e na
critica de principios, normas,
valores e modos de ser. Um modelo
com essas caracteristicas néo
possui, de antemao, solugbes para
todos os conflitos morais imagina-
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veis nem delega, em exclusivo, a
busca de tais orientagbes morais a
um sujeito obrigado a decidir e a
adotar uma postura a partir do
isolamento e da soliddo de seu
ponto de vista. Trata-se, pelo
contrario, de um modelo que, apos
reconhecer a problematicidade da
realidade e submeté-la a uma
analise reflexiva, deve esforgar-se
por critica-la e construir aqueles
principios e normas que permitiréo,
do melhor modo possivel, o enfren-
tamento dos conflitos morais
(PUIG, 1996, p. 102).

Agir de acordo com uma conscién-
cia autbnoma nao significa agir com base
nas préprias concepcdes de certo ou
errado, mas com base no que foi internali-
zado como certo e errado independente-
mente da presenca ou auséncia de quais-
guer pessoas ou circunstancias, elogios
ou proibicdes. Significa capacidade de
dominio proprio, de seguranga quanto aos
valores que norteiam a existéncia e tudo o
gue nela estd envolvido. A esséncia da
autonomia é que as criangas se tornem
capazes de tomar decisdes por elas
mesmas. Autonomia ndo € a mesma coisa
gue liberdade completa. Autonomia
significa ser capaz de considerar 0s
fatores relevantes para decidir qual deve
ser o melhor caminho da acéo, conside-
rando o proprio ponto de vista e o ponto de
vista das outras pessoas.

O PROCESSO DE AQUISIGAO DE
AUTONOMIA

Outra critica feita por Clinebell Jr é

que a compreenséao freudiana das causas
psicologicas esta permeada de determi-
nismo. Embora Freud tenha conseguido
captar a natureza reprimida do inconsci-
ente humano, ele duvida de que as pesso-
as sejam capazes de superar tal repres-
sdo e alcancar um grau significativo de
auto-conhecimento por si mesmas. Ao
contrario de Jung, Freud nunca enfatizou
a criatividade potencial disponivel nas
profundezas da psyché humana, preferin-
do insistir nas dicotomias existentes entre
o racional e o ndo-racional, depositando
toda sua fé no poder da razdo. Sua fasci-
nacao pelas origens fez com que exage-
rasse ainfluéncia das experiéncias passa-
das, rejeitando a idéia de que o futuro
possa, teleologicamente, fazer as pesso-
as vislumbrarem novas possibilidades.
Para ele, todas as grandes conquistas da
humanidade (a arte, a filosofia, a religido,
etc) ndo passam de energia sexual subli-
mada. Esse reducionismo levou-o a
rejeicdo de qualquer dimenséo inerente-
mente positiva ou integra na personalida-
de humana, subestimando, ao extremo, a
poderosa influéncia dos relacionamentos
interpessoais no crescimento psiquico do
ser humano. Freud ndo se interessou por
estudos “cross-culturais” e nao ha
nenhum indicio, em sua pesquisa, de que
os resultados que ele obteve a partir do
estudo de seus pacientes de Viena naque-
la época possam ser significativamente
representativos de pacientes de outras
épocas e lugares. Uma vez que Freud
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baseou sua teoria no paradigma newtoni-
ano-cartesiano, era dificil, para ele, ver os
relacionamentos interpessoais como algo
qualitativamente diferente das trocas de
energia mecanica. Como Freud conside-
rava que O amor-proprio esgotava a
energia disponivel para o amor ao proxi-
mo, ele deixou de perceber que o respeito-
proprio pode ser uma base fundamental
para o respeito ao semelhante. Ele ndo
nos ajuda a compreender o papel de uma
consciéncia madura e autbnoma cujos
valores sdo baseados nas percepcdes do
ego quanto ao que € genuinamente
salugénico em vez de nos ditames do
superego.

O que se propde, com este estudo,
€ saber se a autonomia da crianca interfe-
re no processo de internalizacdo dos
valores. Diante disso, surge a seguinte
guestdo: como uma crianca o até os cinco
anos pode manifestar algum tipo de
autonomia? A fase em que comecam as
primeiras manifestacdes da autonomia
merece especial atencdo, pois nela se
consuma a primeira emancipacao da
crianca em relagdo a mée. E isso se da
guando a crianca é bem pequena.

Um bebé pode manifestar algo
parecido com “autonomia” desde o
principio, por exemplo, na maneira
particular como tenta furiosamente
soltar sua méao, quando alguém a
segura com firmeza. Contudo, em
condigbes normais, s6 no sequndo
ano é que ele comega experimen-
tando a alternativa critica entre ser

uma criatura autbnoma e ser uma
dependente; e s6 entdo ele estara
pronto para um encontro especifi-
camente novo com o meio. Por seu
turno, o meio sente-se agora
chamado a transmitir a crianga
suas idéias e conceitos particulares
de autonomia, por métodos que
contribuem decisivamente para o
seu carater pessoal, sua eficiéncia
relativa e vigor de sua vitalidade
(ERIKSON, 1987, p. 93).

Por volta do segundo ano de vida,
sem abandonar completamente o prazer
oral (fase da oralidade), a crianga comeca
a privilegiar as excitagdes provenientes da
zona anal, decorrentes do jogo fecal e
mictdrico. Para Erikson, o significado da
segunda fase da infancia, a da analidade,
reside no rapido avanco da maturacao
muscular, da verbalizacdo, da discrimina-
cdo, a aptiddo para coordenar certo
namero de padrdes, caracterizados pelas
tendéncias de “aguentar’ e “soltar”, ou
seja, o controle dos esfincteres. Desta e
de muitas outras maneiras, a crianga,
ainda muito dependente, comecga experi-
mentando a sua vontade autdbnoma,
especialmente na guerra das vontades
desiguais (a sua vontade e a dos pais).

Toda esta fase se converte, pois,
numa batalha pela autonomia.
Pois, enquanto se prepara para
manter-se ereta, apoiando-se mais
firmemente em seus proprios pés,
a crianga também aprende a
delinear seu mundo como “eu” e
‘tu”, e “‘meu” e “a mim”. Toda méae
sabe como uma crianga pode ser
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surpreendentemente maleavel
nesta fase, se e quando a crianga
toma a decisdo de querer aquilo
que dela se espera que faca. E
impossivel, porem, descobrir uma
férmula segura para fazé-la querer
Justamente isso (ERIKSON, 1987,
p. 109).

Requer energia e flexibilidade educar a
vontade de uma crianca de modo a ajuda-
la a vencer o voluntarismo excessivo, ao
mesmo tempo em que aprende a obede-
cer a alguns aspectos essenciais e a
manter um sentido autbnomo de livre
arbitrio.

Freud ndo cogita, explicitamente,
gue uma pessoa € capaz de transcender
os valores paternos e atingir certo grau de
autonomia. Ele instituiu, dentro do ego, o
superego, e sublinhou: “o superego é a
internalizacéo de todas as restricbes a que
0 ego tem de se curvar. E imposto & crian-
ca pela influéncia decisiva dos pais e,
posteriormente, dos educadores profissio-
nais e a “vaga multiddo de semelhantes”
gue formam o “meio” e a “opinido publica™
(FREUD, 1914, apud ERIKSON, 1987, p.
46). O superego passa a refletir ndo sé a
severidade das exigéncias e limitacdes
originalmente impostas pelos pais, mas
também o caréater da fase infantil em que
elas foram impostas. Assim sendo, ele nao
leva em consideracdo que mesmo hos
primeiros anos de vida a crianca tem certa
vontade autbnoma.

Nesse primeiro capitulo apresen-
tou-se um estudo sobre os valores, auto-

nomia e a teoria de Freud sobre internali-
zacio de valores paternos. E importante
ressaltar que quando empregamos a
palavra teoria ndo significa que exista em
Freud uma teoria cientifica de internaliza-
céo de valores, 0 que pretendemos com
esse termo é falar sobre suas idéias sobre
0 assunto. Veremos, a seguir, a parte
pratica da pesquisa, antes, porém, expli-
caremos algumas questbes pertinentes
ao emprego da palavra teoria no estudo, o
relacionamento de Freud com a educacao
e a razao por que a pedagogia deve
avaliar, a partir de seu proprio ponto de
vista, a utilidade da psicanalise freudiana
e a axiologia inerente a ela para o proces-
so educacional.

IDENTIFICACAO EAUTONOMIA

A palavra teoria € usada, nesta
pesquisa, em sentido semelhante ao
atribuido a ela pelo préprio Freud quando
discute as teorias sexuais das criancas,
em seu ensaio de 1908, intitulado “On the
sexual theories of children”. De acordo
com ele, as teorias que as criangas tém
acerca da sexualidade incluem nogoes de
fertilizacdo pela boca e nascimento pelo
anus [grifo nosso]. O uso do termo, aqui, é,
portanto, amplo o suficiente para conter
idéias gerais baseadas em suposi¢des ou
observacdes nédo formalizadas. Quando
falamos da teoria freudiana sobre valores
nos referimos aquilo que esta implicito em
sua discussao de outros temas, mesmo
que a nocgao de valor ndo tenha sido
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incorporada, de maneira formal, a discus-
sdo de temas pertinentes ao modo de
pensar freudiano. A axiologia de Freud,
nao tendo sido motivo principal de suas
reflexdes, esta presente de forma implicita
nas mesmas uma vez que € impossivel
um posicionamento intelectual seu em um
vazio destituido de linhas gerais que
norteiem o comportamento moral, mesmo
gue tais linhas sejam determinadoras de
comportamento imoral (o que, obviamen-
te, ndo é o caso de Freud).

Bauman (2005, p. 27) fala sobre a
histéria de um Império em que a arte da
cartografia atingiu tamanha perfeicéo, que
propuseram construir um mapa do tama-
nho do Império, que com este coincidia
ponto a ponto. Esse mapa foi considerado
inatil para localizacéo devido a despropor-
¢&o de seu tamanho. Do mesmo modo,
por ser a psicanalise um campo complexo,
nao pretendemos com este estudo nos
deter em uma andlise exaustiva do pensa-
mento de Freud, reproduzindo-o a sua
imagem e semelhanca. Nosso objetivo
limita-se & critica de como Freud descon-
siderou a autonomia infantil ao descrever
processos de internalizagéo de valores.

FREUD EEDUCAGAO

No que diz respeito a educacao,
Freud, embora ndo tenha elaborado
formulacgOes diretas sobre o tema, deixou
suas contribuicées. Em um ensaio intitula-
do “The claims of psycho-analysis to

scientific interest”, publicado em 1913,
Freud se preocupa em provar o valor
cientifico da psicanalise. Para provar que
a psicandlise tem contribuicbes a dar a
ciéncia, ele afirma, por exemplo, que ela
trouxe a luz os desejos e as estruturas
mentais das criancas bem como os pro-
cessos de desenvolvimento da infancia,
provendo, assim, subsidios valiosos para
a area educacional, especialmente em
seu aspecto metodoldgico. Segundo ele,
quando os educadores se familiarizarem
com as descobertas psicanaliticas, eles
deixardo de tentar suprimir alguns impul-
S0S perversos das criangas por compreen-
derem que tal supressao pode ter conse-
guéncias piores, pois suprimir tais impul-
sos resulta, segundo ele, em repressao
que, por suavez, predispde a uma posteri-
or enfermidade psicoldgica.

Na segunda parte de sua obra
Introductory lectures on psycho-
analysis, dedicada aos sonhos e publica-
da em 1916, Freud descreve as criancas
como sendo “polimorficamente perver-
sas”. Na mesma obra, em seu assim-
chamado “Discurso 137, ele afirma que a
Unica razdo por que o0s impulsos sexuais
das criangcas parecem menos evidentes
do que os dos adultos € que tais impulsos
S&o consistente e energeticamente supri-
midos pela educac¢éo. No prefacio a obra
Wayward youth, de August Aichhorn,
publicada em 1925, Freud afirma que
duas licbes podem ser tiradas da expe-
riéncia e sucesso do autor, a primeira que,
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sem treinamento psicanalitico, a crianca
permanece um problema inacessivel, e a
segunda que a obra da educacgédo nao
pode ser confundida com a psicandlise
nem substitui-la.

Mesmo sem que Freud tenha tido a
intencdo de apresentar uma pro-
posta de educacédo, a Psicanalise
influenciou grandemente o pensa-
mento educacional, ndo essencial-
mente através da aplicacdo direta
de suas teorias ao ensino, mas
devido ao fato de ela efetuar um
estudo do desenvolvimento dos
seres humanos, de suas forgas
interiores, de suas inter-relagées.
Desta maneira, a Psicanalise péde
clarificar a compreensdo dos
processos de aprendizagem e
ensino (GOULART, 1995, p. 112).

Embora ndo se pretenda transfor-
mar o professor num terapeuta, € impor-
tante que o educador conheca sobre a sua
relacdo com a crianca e, assim, evite
reagir as suas provocacdes de maneira
indesejavel. Assim, muito temos a apren-
der com os ensinos de Freud acerca de
conflitos psiquicos, especialmente no
trabalho em sala de aula, podendo a
transmissao da psicanalise ao educador
ter efeito positivo em sua postura
(GOULART, 1995, p. 112).

Existe, no entanto, muita divergén-
cia sobre a possibilidade da aplicabilidade
da psicanalise para a educacdo. Mesmo
gue Freud nao tenha elaborado nenhuma
teoria pedagogica, sua influéncia é senti-

da de muitas maneiras. Hoje, em um
mundo que oferece muitas situacdes que
podem ser traumaticas para as criangas
(desde a separacao dos pais até a violén-
cia na televisdo, por exemplo), a escola
precisa ser um espago em que a crianga
possa expressar e dividir suas emogoes
mais fortes. Quando adotamos uma
postura reducionista e tentamos separar
assuntos téao interligados como educacéo
e Freud, segundo pré-estabelecimento da
nossa opinido, podemos estar sendo
preconceituosos. Sabemos que para
conseguir alcancar os objetivos propostos
nas disciplinas curriculares de uma esco-
la, precisamos trabalhar de forma interdis-
ciplinar e essa consciéncia nao se limita
apenas a educagdo. Em tempos atuais se
tem falado muito sobre a interdisciplinari-
dade. Alguns a definem como uma teoria
geral e absoluta do conhecimento, outros
como uma ciéncia aplicada. Para noés a
interdisciplinaridade é um processo
dindmico, integrador no qual existe dialo-
go entre professor e aluno. Lick também a
caracteriza assim, embora apresente uma
visdo romantica dos efeitos da globaliza-
céo e da énfase cognitivista:

O enfoque interdisciplinar consiste
num esforco de busca da visao
global da realidade, como supera-
¢do das impressoes estaticas, e do
habito de pensar fragmentador e
simplificador da realidade. Ele
responde a uma necessidade de
transcender a visGo mecanicista e
linear e estabelecer uma Ootica
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globalizadora que vé a realidade,
em seu movimento, constituida por
uma teia dinédmica de inter-relagcbes
circulares, visando estabelecer o
sentido de unidade que ultrapassa
as Iimpressées fracionadas e o
habito de pensar e de exprimir-se
por pares de opostos, como condi-
¢do e resultado final do processo
de produgdo do conhecimento
(LUCK, 1994, p. 72).

O ponto de partida de uma pratica
interdisciplinar esta na acdo. Dessa forma,
através da interacdo que se estabelece
entre as disciplinas e entre os sujeitos, a
interdisciplinaridade devolve a integracao
das disciplinas, fortalecendo uma mudan-
ca de postura na pratica pedagogica. Nao
se trata de propor a eliminacdo das disci-
plinas, mas sim na criacao de movimentos
gue proporcionem a percepcao da relacao
entre as mesmas, desenvolvendo um
trabalho cooperativo e reflexivo. O obijeti-
vo da interdisciplinaridade é, portanto, o
de promover a superacéao da visao restrita
de mundo e a compreensao da complexi-
dade da realidade (LUCK, 1994, p. 60).
Por isso, torna-se anacrénica a critica de
gue os educadores devem se ater aos
assuntos da escola, deixando o cuidado
da psyché aos psicologos e psicanalistas.

ESVAZIAMENTO DE PRESSUPOSTOS
A consequéncia das construcdes
preconceituosas € a manifestacdo da
discriminacédo, uma acao que pode variar
desde a violéncia fisica até a violéncia

manifestada por rejeicdes de identidades
sob a alegacao de néo estarem de acordo
com o padrdo estabelecido. E necessario
que haja um esvaziamento de todos os
pressupostos, conceitos e opinides
arraigadas para uma melhor integracao
entre as pessoas na sociedade.
Recentemente, o tedrico David Bohm
propds que os cientistas ndo podem
prescindir da suspenséo de pressupostos
durante o seu fazer cientifico.

Todos tém concepcdes e opinides
que afetam ou regem avida. E atendéncia
€ gque, ao observar ou realizar algum tipo
de pesquisa, esses pressupostos estejam
presentes. Isso esta intrinseco na nature-
za humana: “quando olhamos para a
sociedade ou para outra pessoa, 0 que
vemos depende de NOSS0OS pressupostos
e teremos uma reacao emocional, vinda
daquela pessoa, que nos penetra e influ-
encia 0 modo como vemos as coisas”
(BOHM, 2005, p. 129). Porém, o que se
precisa buscar é aprender a suspender
esses pressupostos, principalmente
quando se prop0e a realizacéo de algum
tipo de pesquisa e ndo permitir que essas
pré-concepcbes se revelem como um
empecilho para a pesquisa. E importante
que fique claro que, quando estamos
falando em suspenséo de pressupostos,
nao nos referimos a anulagédo ou esvazia-
mentos de hipoteses. Nossa inquietacao é
que algum profissional da psicologia
descarte, de forma apressada alguns
questionamentos aqui levantados, sob a
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alegacgéo de que os mesmos foram feitos
do ponto de vista da pedagogia. Ou seja, a
nosso favor, reclamamos o direito a
interdisciplinaridade e reivindicamos a
suspensao dos pressupostos reducionis-
tas e fragmentadores.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo foi realizado através de
uma pesquisa de campo com uma aborda-
gem quantitativo-qualitativa que constou
de entrevistas realizadas com 23 alunos
da primeira série fundamental, entre os 6 e
0os 9 anos de idade, no Colégio da
Faculdade Adventista da Bahia. Uma das
metas para o Ensino Fundamental no
Plano Nacional de Educagédo (PNE), é a
ampliacdo do Ensino Fundamental para
nove anos. O objetivo de ampliar o periodo
de escolaridade obrigatoria, que assegura
0 acesso da crianga de seis anos de idade
ao ensino fundamental consiste em
possibilitar a essas criangas um tempo
maior de convivio escolar, na perspectiva
de aumentar e qualificar suas oportunida-
des de aprendizagem. A ampliacdo do
ensino fundamental ja foi sinalizada pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) — Lei n°®9.394/1996, de 20
de dezembro de 1996, pela Lein®10.172,
de 9 de janeiro de 2001, que institui 0
Plano Nacional de Educacédo (PNE),
dentre outros documentos legais. Dessa
forma, as criangcas com 6 anos de idade
deixariam de fazer parte da pré-escola

para serem inseridas no ensino funda-
mental.

Foi escolhida a primeira série para
a realizacdo da pesquisa porque, nessa
faixa etéria, todos os alunos ja teriam,
teoricamente, superado a fase do comple-
xo de Edipo e o superego ja estaria sufici-
entemente desenvolvido. Logo, poderia-
mos analisar a questdo da autonomia da
crianca. Além disso, diante dessa mudan-
¢a na Legislagdo seria muito interessante
verificar como essas criangas ja no ensino
fundamental se identificam com os valores
dos pais e fornecer subsidios para futuros
pesquisadores que queiram avaliar o
impacto da insercdo de criangcas mais
jovens no ensino fundamental quanto ao
modo como isso possa vir a afetar seu
processo de aquisicdo de autonomia.
Antes de realizarmos a pesquisa, 0 projeto
foi analisado pelo Comité de Etica em
Pesquisa das Faculdades Adventistas da
Bahia tendo como numero de aprovacgao
do CAAE: 1704.0.000.070-06 e folha de
rosto n°® 108300. Os responsaveis pelos
participantes assinaram um termo de
consentimento esclarecido, autorizando a
realizacdo da pesquisa com seus filhos.
As entrevistas foram realizadas no dia 20
de outubro de 2006 das 14h as 16h, pelas
pesquisadoras Cristiane Lima Santana e
Giovana Venancio Villela. Resolvemos
entrevistar as criancas no proprio ambien-
te escolar por ser mais comodo para as
criancas e mais facil para encontra-las,
antes, porém, fomos a sala de aula para
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recolher o termo de consentimento assi-
nado pelos pais e criar certo vinculo para
conquistar a confianca das criangas, pois,
assim, as chances de obter mais detalhes
e sinceridade nas repostas seriam maio-
res. Foi um dia letivo comum. Quando
chegamos, as criangas estavam em aula,
porém ja tinhamos combinado com elas e
com a professora como iriamos proceder.
As entrevistas foram realizadas de forma
individual na brinquedoteca da escola.

O questionario, do tipo semi-
estruturado, constava de 12 questdes,
onze das quais eram objetivas. Seu
proposito foi verificar a identificagdo das
criancas com os valores paternos e mater-
nos e a autonomia apresentada por elas
em relacdo a esses valores. Na primeira
parte da entrevista procuramos verificar o
grau de identificacdo das criangas com 0s
pais e, num segundo momento, procura-
mos verificar se a criangca apresentava
alguma autonomia nessa fase. Nesse
momento procuramos coloca-la em
situagcbes extremas, apresentando valo-
res positivos e negativos com alternativas
para elas decidirem se cederiam “hetero-
nomicamente” aos valores paternos ou
fariam outra escolha de acordo com sua
convicgao.

PRIMEIRA PARTE DA PESQUISA
(IDENTIFICAGAO)

Questdo 1 —Qual é a profissdo de seu pai?
E de suaméae?

Foram relatadas diversas profis-
sOes. Para o0 pai, mencionaram-se as
atividades de atendente, colportor, jardi-
neiro, marceneiro, pastor, pedreiro,
pescador, professor, vendedor, vereador e
vigia. Para a mée, assinalaram-se as
atividades de balconista, coordenadora
pedagdgica, do lar, empregada domésti-
ca, enfermeira, estudante, professora,
secretéria, zeladora e vendedora.

Dos alunos entrevistados 87%
sabiam a profissao tanto do pai quanto da
méae (50% meninos e 50% meninas), 13%
sabiam a profissédo apenas da mae (100%
meninas). A maioria das criangas nao
sabia o que era profissao, o que nos levou
a descrever o conceito em outros termos.
Uma vez esclarecido esse detalhe, verifi-
camos que todos 0os meninos conheciam
tanto a profissdo do pai, quanto adamae e
que todas as meninas conheciam a profis-
séo da mée, mas nem todas (13%), a do
pai.

Questado 2 — Se voceé tivesse que escolher
uma profissao, qual seria?

Dos alunos entrevistados 13%
escolheram a profissdo do pai (todos
meninos e com 08 anos), 17% escolheram
a profissdo da mae (25% meninos e 75%
meninas) e 70% escolheram outra profis-
sdo (38% meninos e 62% meninas).
Apesar de estarem cientes das atividades
realizadas pelos pais, conforme ficou
evidenciado em suas respostas a primeira
pergunta do questiondrio, as criangas
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entrevistadas demonstraram baixo nivel
de identificagdo com as atividades profis-
sionais dos pais. E significativo, porém,
gue um tergo das criangas tinha identifica-
¢ao suficiente com os pais para se dispor a
fazer a mesma opc¢ao de carreira que
estes. Obviamente, estamos bem cientes
da enorme diferenca existente entre a
crianca que se senta no sofa segurando o
jornal de cabeca para baixo na tentativa de
imitar o pai na leitura diaria do periodico, e
0 adolescente que opta por ler complexos
livros de filosofia porque sente as mesmas
inclinagbes do pai filosofo. Néo obstante,
de novo, afirmamos que o que se busca
nesta investigacao é constatar graus de
identificagc&o e autonomia e ndo desenvol-
ver uma meticulosa teoria que explique
como esses processos ocorrem de fato.

Questdo 3—Qual é areligido de seu pai? E
de suamae?

Dos alunos entrevistados, 83%
sabiam a religido do pai e da mae (39%
meninos e 61% meninas), 4% sabiam
apenas a religido da méae (100% meni-
nas), 17% né&o sabiam nem a religido do
pai e nem a da méae (50% meninos e 50%
meninas), 4% néo sabiam a religido do pai
(100% meninas).

As criancas demonstraram certa
dificuldade com o conceito de religido,
assim como havia ocorrido em relagéao ao
conceito de profissdo na pergunta nimero
1. Ap6s aprenderem o significado do
conceito e ouvirem alguns exemplos, as

criancas relataram apenas duas religioes:
adventista 74% e catdlica 9%. A predomi-
nancia da religido adventista se deve,
certamente, ao fato de a pesquisa ter sido
realizada em uma escola confessional
mantida por aquela denominagédo. A
natureza religiosa da instituicdo e nossa
pressuposicao de que os pais que profes-
sam uma religido tendem a tentar incutir
tal valor em seus filhos, nos levaram a
optar por incluir essa pergunta no questio-
nario. Nossa premissa era de que este
seria um item em que a identificac&o entre
pais e filhos seria facilmente percebida.
Os dados corroboram nossa suposicéo
inicial, conforme se percebe nas respos-
tas dadas a proxima pergunta (questéo 4),
abaixo.

Questdo 4 —Qual é asuareligido?

Dos alunos que demonstraram
ciéncia quanto a religido dos pais, 100%
dos meninos optaram pela religido do pai e
da mae. Neste caso, pai e méae professa-
vam a mesma religido, quer a catdlicaou a
adventista. Quanto as meninas, 90%
delas professaram a mesma religido do
pai e 100%, a da mae. Neste caso, pai e
méae nem sempre professaram a mesma
religido. Quando houve divergéncia, todas
as meninas optaram pela religiao da mae,
guer a catolica ou a adventista.

Observamos que, no caso da
religiosidade, a tendéncia das criangas
entrevistadas foi a de optar pela religidao
dos pais, sendo que as meninas demons-
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traram maior identificacdo com a religiao
da mée. N&o foi possivel, contudo, verifi-
car com quem 0s meninos se identifica-
vam mais, umavez que pai e mae, no caso
deles, professavam a mesma religido.

Questao 5 — Qual é o time de futebol de
seu pai? E de suaméae?

Dos alunos entrevistados 83%
sabiam o time do pai e da méae (42%
meninos e 58% meninas), 13% nao
sabiam o time dos pais (67% meninos e
33% meninas) e 4% nao sabiam o time do
pai (100% meninas).

De novo esbarramos na dificuldade
de as criancas entenderem o que eram
times de futebol. Com efeito, 80% disse-
ram que o0s pais torciam pelo Brasil,
mostrando, dessa forma, que desconheci-
am as equipes que o Brasil possui, sendo
que apenas 20% revelaram o nome de
clubes como Grémio, Flamengo,
Corintians e Internacional (em sua maio-
ria, alunos com 8 anos de idade). Parece
gue as criangas com 7 anos de idade
ainda n&o se familiarizaram com essa
nocao de times de futebol.

Questao 6 —Qual é o seutime de futebol?
Das criancas entrevistadas, 13%
nao sabiam nem o time do pai nem o da
mae. A dificuldade para a anélise de
dados, aqui, residiu justamente no fato de
nao podermos, com certeza, afirmar que
as criancas escolheram times diferentes
daqueles preferidos pelos pais, uma vez

gue desconheciam as preferéncias pater-
nas. Pode até ser que, subconsciente-
mente, estivessem optando justamente
por aqueles times aos quais ja haviam sido
expostos pela influéncia dos pais. A
porcentagem de 13% ndao invalida, por
isso, a conclusdo de que as criangas
entrevistadas se identificavam com os
pais na escolha dos times de futebol.

Dos alunos que demonstraram
ciéncia quanto ao time preferido dos pais,
75% dos meninos optaram pela equipe
preferida do pai e da mae. Neste caso, pai
e mae torciam para a mesma equipe.
Quanto as meninas, 100% delas escolhe-
ram o mesmo time do pai e 90%, o da mée.
De novo, pai e mée divergiam, mas, neste
caso, a divergéncia se deu quanto ao time
de futebol. Todas as meninas optaram
pelo time do pai, resultado interessante, ja
que, no caso da preferéncia religiosa, as
meninas tinham se identificado mais com
a mée. Os meninos foram mais indepen-
dentes em relacdo ao time de futebol do
que haviam sido em relacdo a religido,
uma vez que 25% deles optaram por
equipes que nao eram da preferéncia quer
do pai ou da mae. Pode-se dizer, também,
que a pesquisa confirmou os estereotipos
de que os homens gostam mais de espor-
tes e de que as mulheres sao mais religio-
sas. E compreensivel, portanto, que todas
as meninas tenham optado pela mesma
religido da mée, mas pelo time de futebol
do pai. Elas escolheram, presumivelmen-
te, as opcdes relacionadas aqueles que
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elas julgavam mais competentes para lhes
ajudar afazer uma escolha apropriada.

Questdo 7 — Se em um naufragio vocé
tivesse que salvar uma Unica pessoa, a
gquem voceé salvaria?

Dos alunos entrevistados, 74%
salvariam a mae (47% meninos e 53%
meninas), 9% salvariam o pai (50% meni-
nos e 50% meninas) e 17% salvariam a
uma outra pessoa (25% meninos e 75%
meninas). Todos as criangas que respon-
deram que salvariam a uma outra pessoa
disseram que salvariam a Jesus, resposta
nao surpreendente dada a natureza
confessional da escola onde foi feita a
investigacdo. O proprio Freud explica que,
de certa forma, areligido, ou pelo menos o
totemismo, originou-se do relacionamento
pai-filno, sendo Deus apenas um pai
exaltado (FREUD 1912; FREUD, 1927, p.
36). Se seguirmos o raciocinio de Freud,
chegamos a conclusdo de que o fato
mesmo de as criangcas demonstrarem
uma preocupacdo tdo grande com a
pessoa de Jesus, demonstra um alto grau
de identificacdo com os valores dos pais.
Além disso, como ja dissemos antes, 0S
proprios pais, segundo informagdo das
criangas e a natureza confessional da
Instituicdo, demonstram uma atencgéo
acima da meédia em relacdo aos aspectos
da religiosidade. As criangas tinham, por
Isso, razdo dupla para se preocuparem
com a pessoa de Jesus: 0 motivo pratico
de se identificarem com o valor da religio-

sidade de seus pais e a motivagao sub-
consciente de verem na divindade uma
forma exaltada de seus préprios pais. Nao
podemos negar, no entanto, que essa
resposta ndo nos tenha surpreendido. Ao
formularmos a indagacdo da questao
como fizemos, esperdvamos que as
criancas incluissem a professora entre as
pessoas a quem salvariam. Enganamo-
NOS em nossa proposicao, mas obtivemos
uma resposta ainda mais interessante
para os propositos desta pesquisa.

Questao 8 —Por qué?

Obtivemos varios tipos de respos-
tas, dentre as quais encontram-se: porque
minha mae esta com minha irmézinha 4%;
porque gosto muito de minha mae 17%;
porque 0 meu pai sabe nadar 4%; porque
€ minha mae que cuida de mim 26%;
porque minha mae nao sabe nadar 13%;
porque quero que minha mae esteja
comigo 4%; porque é minha mée que fica
comigo 4%; porque é meu pai que brinca
comigo 4%; porgue minha mée é boa 4%;
porque minha mae é fraca 4%.

Tanto quanto uma acentuada
identificacdo com a mée, as respostas a
esta pergunta revelaram alguns estereoti-
pOS que as criangas ja comegam a associ-
ar com a figura feminina, principalmente
as idéias de fragilidade e inaptiddo. 4%
disseram que salvariam a mae porque o
pai sabia nadar enquanto que outros 4% o
fariam por considerarem a mae fraca,
provavelmente deixando implicita, em
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ambos os casos, a idéia de que a mae ndo
sabia nadar e, por isso, fazendo com que
as criangas que salvariam a méae por esta
ndo saber nadar totalizassem 21%. Ou
seja, exceto pelos outros 4% que afirma-
ram terem a intencdo de salvar o pai
porque era este seu companheiro de
brincadeiras, 75% preferiam salvar a mae
por identificarem nela as virtudes que
apreciavam mais, 0 que é indicativo de
suaidentificacdo com os valores damae.

SEGUNDA PARTE DA PESQUISA
(AUTONOMIA)

Nesta parte da pesquisa partimos
do pressuposto de que um pedido paterno
que entrasse em conflito com valores
previamente internalizados pelas criancas
representaria um catalisador de autono-
mia por parte da crian¢ga umavez que esta
teria que se defrontar com dois sistemas
de valores considerados como que possu-
indo niveis de prioridade semelhantes. Ao
optar por um deles, a crianca estaria,
automaticamente, relegando o outro a um
plano inferior. De fato, ao postular um
pedido contrario aos valores geralmente
passados a crian¢ca mas da perspectiva de
gue esse novo valor seria também oriundo
de um sistema de valores subsidiado pela
vontade paterna, a pergunta conflitiva
funcionaria como a duplicacdo da voz
paterna ouvida e entendida, simultanea-
mente, como que endossando e rejeitan-
do as alternativas propostas. Dessa

situacao de estresse, emerge a resposta
autbnoma da crianga que, confrontada
com dois sistemas de valores igualmente
respaldados pela voz paterna, escolhe
aqueles que condizem, de forma mais
adequada, com os valores que sua propria
autonomia lhe indica como sendo os mais
importantes.

Questéo 1 — Se seu pai fosse condenado
por um crime que cometeu, vocé mentiria
para livra-lo da prisdo?

Dos alunos entrevistados, 78% nao
mentiriam para salvar os pais (50% meni-
nos e 50% meninas) e 22% mentiriam
(20% meninos e 80% meninas).

Questdo 2 —

- Primeira pergunta: Seu pai bebe bebidas
alcodlicas?

Apenas 13% dos pais dos alunos
entrevistados bebem bebidas alcodlicas.
- Segunda pergunta: Se seu pai lhe ofere-
cesse um copo de cerveja, vocé beberia?

Dos alunos entrevistados, 100%
responderam que nao beberiam, mesmo
se o pai lhes oferecesse bebidas alcodli-
cas. Neste caso, as criangas parecem ter
hipoteticamente recusado a bebida
oferecida pelo pai por se identificarem
com o valor paterno da abstencéo (ja que
87% dos pais eram abstémios). No entan-
to, como as criancas de pais ndo abstémi-
os também recusaram a bebida, pode-se
dizer que 13% das criancgas rejeitaram a
oferta com base em sua propria autono-
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mia. Note-se que, mesmo que 0s pais nao
abstémios, repetidas vezes, tenham
ensinado a seus filhos que estes nao
deveriam usar bebidas alcodlicas, ndo se
pode dizer que tais pais tivessem, de fato,
cultivado o valor da abstenc&o, pois 0
valor € uma qualidade que predomina
sobre o discurso.

Questéo 3 — Se sua mae lhe pedisse que
roubasse dinheiro de seu amigo, vocé o
faria?

Dos alunos entrevistados, 96%
(41% meninos e 59% meninas) responde-
ram que nao roubariam mesmo motivados
por um pedido dos pais enquanto que 4%
o fariam (100% meninos).

Questéo 4 — Se seus pais lhe batessem de
forma excessiva e injusta, vocé os denun-
ciariaa policia?

Dos alunos entrevistados 96%
responderam que ndo 0s denunciariam
(45% meninos e 55% meninas) enquanto
que 4% os denunciariam (100% meninas).
A aparente relutancia em denunciar pais
violentos talvez possa ser explicada pelo
fato de os filhos conhecerem a natureza
pacifica dos pais. Em caso de abuso
continuo, talvez as mesmas criangcas nao
hesitassem em tomar uma medida aut6-
noma e contrariaao mesmo.

CONCLUSOES DAPESQUISA
Com respeito a idade das criancas
entrevistadas, houve uma distribuicédo

normal com a presenca de poucos outli-
ers. Outlier € um simples dado de obser-
vacdo distante do que foi pesquisado,
sendo caracterizado por sua relagdo com
as restantes observacdes que fazem parte
da amostra. O seu distanciamento em
relacdo a essas observacdes é fundamen-
tal para se fazer a sua caracterizagéo.
Essas observagfes sdo também designa-
das por observagdes “anormais”, contami-
nantes, estranhas, extremas ou aberran-
tes (FIGUEIRA, 1998). Houve sete outliers
etarios na pesquisa: uma crianca com 6
anos, cinco criangas com 8 anos e uma
crianga com nove anos.

Os outliers tiveram pequeno impac-
to na pesquisa, ja que as diferencas que
ocorreram nas respostas se deram,
primeiramente, em razao de 0s sujeitos
com 8 anos de idade terem uma compre-
ensdo mais precisa do significado dos
conceitos empregados na primeira parte
da pesquisa. Trés deles, por exemplo,
identificaram, sem problemas, o time de
futebol para os quais seus pais torciam,
constituindo os 20% das criangas que
identificaram os times dos pais. Nos
demais aspectos, as respostas por eles
dadas segue o0 mesmo padréo dos alunos
de 7 anos de idade que foram a maioria no
grupo.

Apesar de as criancas terem
demonstrado certa dificuldade em com-
preender os conceitos de profisséo,
religido e time de futebol, empregados nas
questbes 1, 2, 3, 4, 5 e 6, ainda assim se
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pode dizer que tais criancas demonstra-
ram certo grau de identificacdo em relacao
a esses aspectos uma vez que, quando 0s
compreenderam e estando cientes das
opcOes de seus pais, tendiam a fazer
escolhas anélogas. No entanto, ndo se
pode afirmar que tal identificacao atingis-
se graus absolutos, uma vez que nem
sempre uma mesma crianga se identifica-
va com 0s pais em todos os aspectos
investigados. Por outro lado, nos casos
em que houve identificacdo, esta geral-
mente se deu com ambos os pais. Houve
apenas um caso em gue um menino se
identificou apenas com a profissédo e com
areligiao damae.

As dificuldades apresentadas pelas
criangas na compreensao dos conceitos
propostos nos levaram a cogitar a possibi-
lidade de alterar o instrumento de investi-
gacéo, o que néo foi possivel por ter sido a
pesquisa apresentada e aprovada por um
Comité de Etica em Pesquisa. Qualquer
alteracéo resultaria em se ter que recorrer
novamente ao comité e aguardar resposta
em prazo que extrapolaria a data prevista
paraaconcluséo deste trabalho.

Ja na segunda parte da pesquisa,
em que colocamos as criangas em situa-
¢Oes de limite, tendo estas que optar entre
0 pedido dos pais e sua concepcao de
certo ou errado, os resultados foram mais
satisfatorios. As trés primeiras questdes
revelaram que, mesmo sendo um pedido
dos pais, a grande maioria das criancas
recusou a atendé-lo, exercendo, assim,

sua autonomia. As criangas que respon-
deram sim (26%), o fizeram em apenas
uma das questdes (respondendo néo para
as demais). Uma objecéo poderia ser feita
de que, de modo geral, os resultados
obtidos provam unicamente que as crian-
cas se mantiveram fiéis aos valores
paternos ja internalizados, assim sugerin-
do que talvez haja umaidade critica para a
internalizacao de valores, ou que a exposi-
¢do a um Unico pedido dos pais ndo seja
suficiente para a sua internalizagdo como
valor, para isso sendo necessaria a siste-
méatica e consistente exposi¢cdo ao mes-
mo. No entanto, foi exatamente prevendo
tal objecdo que decidimos atribuir as
alternativas propostas aos sujeitos o
caradter de pedidos externados pelos
proprios pais, assim criando dois incom-
pativeis sistemas de valores de igual
importéncia para a crianga: um oriundo da
internalizagao de valores paternos e outro
originando-se dos proprios pais embora
nao constituido, provavelmente, de
valores internalizados. Isso ndo compro-
mete, de forma alguma, as bases tedricas
desta pesquisa que se propunha, especifi-
camente, a investigar o processo de
internalizagao de valores paternos. Nosso
interesse se volta, entdo, para os valores a
serem internalizados e ndo para aqueles
ja internalizados. Isso significa que nosso
objetivo é verificar a disposicdo dos
sujeitos a internalizarem novos valores e
nao a sua disposicdo para rejeitarem
valores ja internalizados. O que a pesqui-
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sa mostra € que, para internalizar novos
valores, a crianga primeiramente faz uso
de sua autonomia. Ora, se isso é verdadei-
ro para novos valores por que supor que
N&ao o seja para os valores internalizados
em idades mais precoces.

CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos com este estudo que a
autonomia faz parte da vida do individuo e
essa manifestacéo pode-se notar na faixa
etaria por nés investigada. Nossa propos-
ta fol analisar o papel que essa autonomia
desempenha no processo de internaliza-
cédo de valores. Para tanto, na primeira
secao fizemos um estudo sobre valores no
gual percebemos que os valores se
encontram presentes de forma intrinseca
em todo ser humano, e que ha a necessi-
dade de se dar um tratamento pedagdgico
ao tema. Analisamos também a teoria de
Freud sobre os processos de internaliza-
céo dos valores, dentro do arcabouco de
sua teoria da origem da personalidade,
por meio da qual propde os conceitos de
id, ego e superego. Nesse contexto,
observamos que, quando o psicanalista
trata do desenvolvimento do superego,
nao leva em consideragéo a autonomia da
crianga no processo. Concluimos o prime-
iro capitulo com uma analise da autono-
mia e seu processo de aquisicdo. Dessa
forma, verificamos que a autonomia € algo
natural ao individuo, sendo desenvolvida
com o passar do tempo.

O segundo capitulo relata um

trabalho de pesquisa de campo com as
criancas da primeira série do Colégio da
Faculdade Adventista da Bahia. A pesqui-
sa demonstrou que, ao se depararem com
situacbes extremas em que precisem
tomar decisOes, 0s sujeitos da pesquisa 0
fazem de forma autdbnoma. Percebemos
ainda que a autonomia é parte importante
do processo de aquisicdo de novos valo-
res e chegamos a conclusédo de que ela
também deve ter parte ativa na aquisicdo
de valores em idades mais precoces. A
vantagem Obvia de pesquisar criancas de
sete anos é que seriam necessarias
estratégias de investigacdo muito mais
complexas para a investigagédo de crian-
¢as numa faixa etaria mais precoce, ainda
gue, se tal pesquisa fosse possivel, nos
daria subsidios para uma compreensao
mais direta dos primeiros processos de
internalizacdo de valores.

Concluimos defendendo a idéia de
gue no processo de internalizagdo de
valores paternos a autonomia tem um
papel muito importante. Quando Freud se
refere a esse assunto, mesmo que n&o o
fazendo de forma direta, ele afirma que o
superego € formado baseado em ideais
influenciados pelos pais e pela sociedade.
Porém, mesmo ap0s esse processo, a
crianga demonstra autonomia em situa-
¢Oes reais, ndo podendo, portanto ser
afirmado que o adulto sera determinado
nesse periodo.

Ao dizermos que a negligéncia
freudiana do conceito de autonomia
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infantil se torna uma espécie de lapso
involuntério, ndo estamos, absolutamen-
te, insinuando que o famoso psicanalista
tivesse qualquer tipo de propensédo ao
comportamento patologico. Bem sabe-
mos, que em parametros nada teratogéni-
cos, Freud tinha reais e bem expressas
preocupacdes com o0 que é socialmente
aceito e conveniente (FREUD; PFISTER,
1953). O que estamos dizendo é que
Freud, como qualquer pessoa comum,
pode ter fantasiado acerca do real grau de
influéncia dos valores paternos sobre as
decisbes reais dos seres humanos. E
muito mais natural projetar a culpa pelas
mas decisbes em figuras removidas
temporal e espacialmente do convivio
diario e, com isso, nos isentarmos de
nossa responsabilidade por elas. Freud,
como qualquer um, pode ter sucumbido a
tal desejo. O inusitado disso ndo é que o
tenha feito, mas que, em decorréncia
disso, nossa compreenséo dos processos
de aquisi¢cdo de autonomia tenham sido
influenciados tdo profundamente. Ou seja,
nao rejeitamos o que Freud explica, mas
propomos que o que Freud explica, expli-
caFreud.

Em dltima instancia, para Freud, o
ser humano jaz num conflito perpétuo
consigo mesmo, dividido entre sua nature-
za animal e os ideais de cultura internali-
zados com os valores de seus pais.
Parece que nunca ocorreu a Freud que ser
uma crian¢a pode ser um estado deseja-
vel. Enquanto que um outro escritor da
tradicdo romantica talvez pensasse que a
crianga poderia ser mais feliz com sua
desinibi¢do, liberdade de pensamento e
prazer sem culpa, Freud trata a infancia
como uma desvantagem da qual se deve
livrar 0 mais depressa possivel (cf.
HOLLAND 1998). Freud representa o0s
valores do racionalismo, do lluminismo,
das filosofias anticlericais, da ciéncia e do
progresso (GAY, 1988, p. 533-535), néo
conseguindo propor uma explicagéo
convincente para a internalizagdo dos
valores que nao sejam os paternos. Sua
antropologia pessimista e permeada de
determinismo nao Ihe permitiu desenvol-
ver uma axiologia capaz de levar em
consideracao as possibilidades de cresci-
mento do individuo quando este consegue
internalizar os valores resultantes da
autonomia.
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