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MULTICULTURALISMO: PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS PARA UMA
SOCIEDADE MAIS SOLIDARIA.

Katia Mota*

“Os que véem a diversidade das culturas tendem a minimizar ou a
ocultar a unidade humana; os que véem a unidade humana tendem a
considerar como secundaria a diversidade das culturas. Ao contririo, €
apropriado conceber a unidade que assegure e favorega a diversidade,
a diversidade que se inscreve na unidade”. (MORIN, 2000:57)

RESUMO:

Defendendo a Pedagogia Multiculturalista como uma resposta positiva ao atendimento
educacional de grupos culturalmente minoritarios, a autora desenvolve dois subtextos inter-
relacionados que sustentam um didlogo entre questdes tedricas e possibilidades de transformagao
da pritica pedagdgica. Sdo apresentados alguns paradigmas conceituais introdutdrios para o
desenvolvimento de oficinas pedagdgicas com enfoque multiculturalista, a0 mesmo tempo em
que sdo relatadas situagdes reais de encontros de professores. Sdo discutidos valores, crengas
e atitudes em sala de aula que estimulam a constru¢ao de projetos pedagdgicos direcionados

para a inclusio da diversidade cultural no cotidiano escolar.
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ABSTRACT:

In defense of Multicultural Education as a positive answer to the educational needs of cultural

minority groups, the author develops two interrelated sub-texts which sustain a dialogue between
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theoretical issues and possibilities of transformation of school practice. Some

introductory conceptual paradigms are presented for the development of teachers

workshops with focus on multiculturalism; at the same time that some situations

extracted from teachers meetings are reported. Classroom values, beliefs and

attitudes are discussed in order to reinforce the construction of pedagogical projects

towards the inclusion of cultural diversity in everyday school activities.

KEY WORDS: cultural diversity - multicultural pedagogy - teachers’ workshops.

INICIANDO A CONVERSA: i
MULTICULTURALISMO, MOTIVAGOES E
INTENCOES.

Comecei a me interessar pelos estudos
multiculturalistas em educagiio a partir de 1995
quando, como doutoranda em uma universidade
norte-americana, tive acesso a pesquisas
etnograficas envolvendo minorias etnolingiifsticas
em escolas piblicas do pais. Os estudos
apontavam, sobretudo, para a ocorréncia de
desvantagens (cultural, lingiistica, afetiva, social)
que essas minorias (cada vez mais numericamente
crescentes) apresentavam em relagdo aos alunos
“regulares”. Tive oportunidade, naquela época, de
participar de pesquisas de campo com criangas e
adolescentes provenientes de paises de lingua
portuguesa; claramente pude observar que o baixo
aproveitamento escolar desses alunos nio estava
apenas relacionado a questdo lingiiistica, mas muito
mais aos valores de vida, as expectativas sociais,
as préticas discursivas, as relagdes interpessoais,
enfim, tudo que marcava um forte distanciamento
socio-cultural entre as suas comunidades de origem
€ 0 universo escolar,

Na tentativa de se estabelecer parimetros de

eqiiidade educacional, os modelos de educacgio

multicultural v&m buscando, sobretudo, maior
participagdo no gerenciamento das escolas, assim
como revisdo dos materiais didaticos e de posturas
pedagdgicas no sentido de refletir a diversidade
cultural a fim de atender aos diversos grupos
considerados marginalizados pela cultura
hegemonica: raciais, sociais, étnicos, lingiiisticos,
religiosos, de género, de “dificuldades” fisicas e
mentais.

No Brasil os movimentos de inclusio social vém
sendo reconhecidos nos meios educacionais a partir
da década de 80, mas somente em 1997, com a
publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais,
€ que se oficializa uma politica curricular que
pretende incorporar, como tema transversal, a
pluralidade cultural. Registrando a ocorréncia de
desigualdades sociais, o documento admite a
necessidade de se adotar medidas educacionais que
promovam a desconstruciio de valores, atitudes e
discursos ideoldgicos atrelados a preconceitos e

discriminagoes.

E sabido que, apresentando heterogeneidade notavel
em sua composi¢do populacional, o Brasil
desconhece a si mesmo. Na relagiio do Pafs consigo
mesmo, € comum prevalecerem virios esteretipos,
tanto regionais quanto em relagfo a grupos étnicos,
sociais e culturais.

Historicamente, registra-se dificuldade para se lidar
com a temdtica do preconceito e da discriminagio
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racial/étnica, O Pafs evitou o tema por muito tempo,
sendo marcado por “mitos™ que veicularam uma
imagem de um Brasil homogéneo, sem diferengas,
ou, em outra hipétese, promotor de uma suposta
“democracia racial”. (PCN, vol. 10, p. 22)

Apesar do nimero crescente de pesquisas que
vem dando visibilidade a ocorréncias de
preconceitos/discriminagdes em sala de aula e de
publicagdes que apresentam propostas pedagégicas
transformadoras dessa realidade, parece que ainda
falta muito a caminhar no sentido de se construir
uma comunidade escolar multicultural, mais justa
e mais solidéria. Recentemente, por exemplo, fiquei
assustada ao ler os episédios registrados em uma
pesquisa feita em duas escolas de comunidades
negras de Salvador (Silva, L. M. G. 2003):

Dois alunos (um menino € uma menina) se tratavam
através de apelidos: o menino era chamado de “negro
preto do bozd” e a menina, “Parmalat branca azeda”.
Diante de atitudes de insisténcia e irritagio
continuas, “a professora sempre reagia rindo muito
¢ dizendo para a turma que isso acontecia porque os
dois se amavam e sempre procuravam um jeito de
falar um com o outro e o futuro deles seria o
casamento. Ela desqualificava o contetido racial do
fato, banalizando-o e afirmando que ali ninguém era
racista” (SILVA, L. M. G p.131)

A narrativa de uma professora ao contar a histéria
da sua familia: “Meu avd italiano veio para o Brasil.
Aqui conheceu minha avé. Ele era lindo e loiro de
olhos verdes e fei¢des finas. Se encantou por aquela
negra de pele bem escura, de 1dbios muito grossos e
feigdo fechada, beigio caido (ela gargalhou e as
criangas riram, algumas constrangidas). Ninguém
entendeu 0 que meu avo viu na minha avé, ji que os
dois eram tdo diferentes. Mas tiveram filhos. Gragas
a Deus sairam claros e com as caracteristicas do meu
av0. Quando ele morreu, minha avé casou de novo
comum homem igual a ela e teve mais filhos, todos,
agora, iguais a eles”. Para agravar ainda mais o
discurso altamente preconceituoso, a professora,
durante a narrativa, chamava alunos para exemplificar
a cor da pele de seus familiares. ((SILVA, L. M. G
p-131)

p. 135).

“quando os alunos tentavam explicar o significado
da expressdo “pular carnica” (nome de uma
brincadeira infantil), um aluno disse que era s6
colocar Gal, uma colega negra, no chio e pular por
cima dela, pois ela era a prdpria carniga. Nesse
momento, outros alunos trouxeram a idéia de associar
a palavra “carnica” a urubu, afirmando que este é
um animal que sé apresenta aspectos negativos por
ser preto.” ((SILVA, L. M. G p.131).

Diante de situagdes como as citadas,
percebemos a urgéncia de serem incluidos na
formagdo do professor cursos de conscientiza¢do
multicultural que os levem a repensar seus valores,
crengas ¢ atitudes pessoais e que venham a ajuda-
los a transformar a realidade social de nossas
escolas. Em uma dimensdo mais ampla, Morin
(2000:76-7) assinala a necessidade de os
educadores ajudarem a formar no educando quatro
tipos de consciéncia: (a) a antropoldgica, que
reconhece a unidade na diversidade; (b) a
ecoldgica, que promove a convivibilidade entre
todos os seres vivos da Terra; (c) a civica terrena,
que desenvolve a responsabilidade e solidariedade
para com todos os habitantes do Planeta; (d) a
espiritual, que nos permite o auto-conhecimento, a
critica construtiva e a compreensdo da condi¢io

humana,

RELATOS SELECIONADOS: }
MULTICULTURALISMO NA FORMACAO
DE PROFESSORES.

Em um recente curso de aperfeicoamento de
professores sobre educacdo multicultural, as
atividades foram iniciadas, em forma de
provocagido consciente, quando a instrutora
solicitou aos participantes que, em grupos,

relatassem experiéncias reais de sala de aula que
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pudessem ilustrar discriminagdes, atitudes
preconceituosas em geral. Iniciando a tarefa, os
grupos demonstravam sensacdes de desconforto,
de perplexidade, de desapontamento diante do que
foi proposto. Surgiam vozes tipo “Fazer o qué?”,
“Mas que preconceito?”, “Discriminaciio racial, é?
Eu nunca presenciei nada”. Instalou-se uma
atmosfera lacunar, um estado de irritagio geral
diante da voz da instrutora que martelava o tempo
de finalizac¢do da tarefa. Logo depois alguém
levantou a voz, dirigiu-se para ela e perguntou: “A
senhora acha que somos racistas? A senhora
concorda com a politica de cotas?” Evitando dar
respostas prontas, as perguntas foram jogadas de
volta para a turma e, em segundos, o siléncio era
substituido por vozes atropeladas, comentarios em
duplas, em trios, olhares emudecidos. Registrava-
se, entdo, mais uma vez, a dificuldade que temos
de enfrentar as nossas duvidas, de desmascarar
as nossas proprias crengas, de sustentar 08 nossos
desafios e enfrentamentos diante das diversidades.

Quase sempre esse € o cendrio que se observa
em um primeiro momento, quando, ao debatermos
questdes relacionadas a preconceitos,
desigualdades, discriminagdes e injusticas no nosso
espago escolar, os professores ou silenciam-se ou
buscam argumentos na tentativa de negar as
acusagOes. Parece que a melhor estratégia, entfio,
€ ndo tentar contradizé-los ou convencé-los de nada
— a angustia se instala, o ecoar de suas préprias
vozes confundem seus pensamentos. Tudo fica

reticente...

A invisibilidade do racismo tem sido uma das
maneiras de garantir e legitimar a sua perpetuagio
no Brasil. Assumindo uma postura franca, mostrando
a fisionomia do racismo sem nenhum retoque,
estariam os atores sociais realmente se posicionando

contra ele e se comprometendo com a sua
erradicacdo. (SILVA, MLJ.L. 2000: 147).

Ap6s o siléncio, as coisas viio se (des)organizando
quando passamos a fazer uso de jogos interativos e
de relatos de pesquisas, permitindo aos professores o
distanciamento emocional necessario para que
possam perceber ocorréncias varias que marcam as
relacbes discriminatérias na escola: imagens
representativas de alunos que se formam a partir de
suas caracteristicas fisicas, suas historias de vida, suas
tradi¢cdes culturais, suas experiéncias escolares
anteriores, tudo que interfere na sua auto-estima, no
seu progresso escolar, nas expectativas de
aprendizagem por parte do professor, nas relacdes

interpessoais que se estabelecem na sala de aula, na

postura de avaliagio do professor; enfim, no

investimento social que a escola faz em cada um
desses alunos. Identifica-se, entéo, a presenca forte
de esteredtipos, de valores pré-concebidos, de atitudes
mascaradas, tudo que aponta para a necessidade de
o professor investigar a si proprio quanto ao
conhecimento critico do seu desempenho profissional
em sala de aula e de adotar uma politica
emancipatoria.

Os debates vao acontecendo e os professores vio
se posicionando cada vez menos defensivos e mais
questionadores; surge, entdo, a for¢ca da voz do
professor, sujeito da sua prépria histéria, da sua
trajetéria profissional, do seu desejo de educar, No
entrelacamento dessas vozes, em trocas de intengdes
e impedimentos, os discursos vio se configurando,
os grupos vao se fortalecendo, criando confianca e
solidariedade. E dai, entiio, a partir do resgate da
histéria social do professor, do processo de auto-
conhecimento, que se possibilita a reflexdo sobre a

sua prética pedagdgica, que surge a motivagio interna
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para compreender os pressupostos basicos do
multiculturalismo e sua aplicagio na sala de aula.

E nesse cendrio de entrega, de busca, de
fortalecimento do didlogo, que a pedagogia
multiculturalista se instala. Entendo, assim, que a
compreensio e a adocdo dessa proposta nio se
estabelecem por um simples programa de agdo nem
pela imposicao de uma legislacio; tornam-se, sim,
resultantes de um caminhar continuo de busca para
uma participagio efetiva dos educadores no processo

de transformac@o social.

EDUCACAO MULTICULTURAL,
ENFOQUES E DIRETRIZES.

Reconhecendo que a multiplicidade de
identidades, de patriménios culturais da
humanidade, torna-se cada vez mais visivel na
sociedade contemporinea e que as relacOes de
poder vém historicamente favorecendo alguns
grupos em detrimento de outros, voltamos para a
possibilidade da reformulac¢io do fazer cotidiano
da escola, buscando a inauguracio de um novo
territério em que a pritica cooperativa das
atividades escolares promova o desenvolvimento
de uma consciéncia critica que valorize o
acolhimento das diferengas como ponto de partida
para a instalacdo de uma sociedade mais solidaria.

A abordagem multiculturalista pretende, assim,
recontextualizar o papel politico da escola, discutindo
a adogdo de novos curriculos multirreferenciais que
venham a incorporar discursos historicamente
silenciados e a desprezar aqueles potencialmente
silenciadores. Em outras palavras, a pedagogia
multicultural acredita na valorizagio da voz do sujeito/
professor e na do sujeito/estudante, assim como no
desenvolvimento da sensibilidade de escuta as

multiplas outras vozes, desconstruindo a polarizacio

dos saberes e assumindo, através da pritica dialdgica,
uma perspectiva de construgio do conhecimento de
forma dialética e multidimensional.

Dois conceitos introdutdrios precisam ser
definidos para que melhor se estabeleca o campo
de acio do multiculturalismo: cultura e identidade.
O primeiro comporta, sem ddvida, uma larga
abrangéncia de referéncias; prefiro, no entanto,
assinalar aquela que define a palavra “cultura” na
perspectiva antropolégica, a qual incorpora os
distintos modos de vida, valores e significados
compartilhados por diferentes grupos em
determinados periodos histéricos. Enfatiza a sua
dimensdo simbdlica, minimizando o seu cardter
essencialista (o que ela €), mas refor¢ando o
cardter performético (o que ela faz), como 0s
grupos constroem e transmitem suas prdticas
sociais. Para o segundo conceito, o de identidade,
reconheco a dificuldade de conciliar suas multiplas
interpretages, mas ressalto aqui os valores de
pertencimento e interag@o social; nesse sentido,
retomo a colocagdo de Weeks (em Cavalcanti
2001:107), que define “identidade” como “aquilo
que temos em comum com algumas pessoas e o
que nos diferencia de outras. E uma mescla de
posicionamento individual com relagdes
sociais...Cada um de nds vive uma variedade de
identidades potencialmente contraditdrias™.
Ressalta-se, assim, a énfase no dinamismo, na
mutabilidade e na continuidade do processo de
construcdo de identidade.

O termo “multiculturalismo”, de acordo com
McLaren (2000), € bastante polissémico pois abrange
posturas ideoldgicas que se configuram em quatro
tendéncias: a) conservadora (¢ usado apenas como
ponto de partida, mas a meta € a assimilacdo, a
homogeneizacio); b) humanista liberal (consiste na
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criagdo de programas especificos para atender
grupos socialmente marginalizados no sentido de
promover a igualdade intelectual); c¢) liberal de
esquerda (compde-se de movimentos de resisténcia
que fortalecem as diferencas culturais, desprezando
a cultura dominante); d) critico/revoluciondario: (busca
0 comprometimento com uma politica de critica e
justica social a partir de uma agenda de
transformagao).

Para fins diddticos, podemos ilustrar cada uma
dessas tendéncias com exemplos de situacdes
especificas. Adotando uma postura conservadora,
estdo os programas de educacio bilingiie com minorias
etnolingiifsticas nos quais predomina um modelo de
transi¢io entre a lingua materna e a segunda lingua -
a primeira estd presente apenas nos primeiros anos
escolares, camuflando, de uma certa forma, o cardter
assimilacionista da escola—e os componentes culturais
situam-se, na verdade, como elementos folcldricos
ou exaticos do curriculo escolar. A segunda tendéncia,
a humanista liberal, também comporta um forte
componente de assimilacfo, considerando que atua
muito mais com programas de remediacio sem
qualquer renovagdo nas estruturas curriculares do
sistema educacional. E o caso dos cursinhos de pré-
vestibular para jovens de classes populares e
afrodescendentes; o sucesso académico vai ser
resultante de uma aceleragio da aprendizagem dentro
dos referenciais culturais da classe dominante. A
terceira tendéncia, a postura liberal de esquerda, ao
promover programas de manutencio no proprio grupo
de origem, favorece o etnocentrismo e um certo
“elitismo populista” em que se estimulam as “culturas
de testernunho”; € o que acontece, por exemplo, em
projetos pedagdgicos em certas escolas norte-
americanas que, devido & alta concentracio de

estudantes homossexuais, decidem sé contratar

professores também homossexuais. A quarta
tendéncia, a pedagogia critico-revolucionaria,
defendida por McLaren, assume um modelo amplo
de transformacdo do espaco escolar em que 0s
educadores, atuando como intelectuais
comprometidos com a justi¢a social, redimensionam
seu papel social e suas préticas pedagogicas no sentido
de promover a inclusiio da diversidade e a construgio
de uma sociedade em que as relagdes de poder
possam ser mais harmonicamente distribuidas. Essa
ultima tendéncia parece configurar-se como um ideal
imagindrio e inatingivel, mas nela estio atuando, como
fez Paulo Freire, todos os educadores que ndo sé
tém a esperan¢a, mas também acreditam na

possibilidade. Continuo, entio, este texto na intengdo

-de tecer possiveis caminhos que possam demarcar

0s primeiros passos dessa tao urgente trajetdria.

O modelo de educag¢io multicultural, seguindo
a visao critica/revoluciondria, incorpora, segundo
Banks (1993:23), quatro campos de agio:

® integracao de contetidos: estimular a inser¢io

de conteiidos e materiais didaticos que utilizem

discursos contextualizados na diversidade cultural;

¢ construgio do conhecimento: ajudar o aluno
a entender, investigar e analisar as formas como
as disciplinas escolares tém sido orientadas dentro
de pressupostos tedricos, esquemas referenciais,
perspectivas e vieses que fazem parte de
determinadas tradi¢des culturais, as quais
determinam a constru¢ao do conhecimento;

® pedagogia da eqiiidade: modificar os padroes
de ensino e de observacio e avaliacdo do processo
escolar no sentido de facilitar a aprendizagem de
estudantes provenientes de grupos subalternizados
socialmente.

e empoderamento da cultura escolar: promover
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a eqliildade educacional, redimensionando a
distribui¢@o do poder na estrutura organizacional
da escola, incluindo a participagio efetiva de todos
os membros da comunidade escolar.

Para atender cada uma dessas dimensdes,
precisamos compreender suas verdadeiras
justificativas e intengdes, pois muito facilmente
podem ser mal conduzidas a partir de interpretagdes
errbneas que resultam em discursos polémicos e
desviantes. De forma bem resumida, vejamos
exemplos que possam facilitar o esclarecimento de
algumas questdes criticas.

A primeira dimensdo € a que mais comumente
vem sendo adotada através da reformulagdo de
conteidos curriculares e materiais didaticos, de
inclusdo de novas datas no calendério de
comemoracoes etc. Percebe-se, contudo, que esse
movimento ainda ¢ extremamente insignificante:
conteddos sdo acrescentados, como o que prevé, por
exemplo, (na lei federal sancionada em 10/01/03) a
obrigatoriedade de ensino de histéria e cultura afro-
brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficial e particﬁlar, mas faltam professores
para ensinar; os livros didéticos tentam inovar
apresentando ilustracdes que representam diversos
grupos étnicos, mas os autores ainda usam lentes
monoculturais e os leitores sdo treinados para uma
compreensdo linear dos textos, sem qualquer
perspectiva critica; outro exemplo dessa acgio
inexpressiva € o das datas comemorativas de tradigoes
étnicas, como o Dia do fndio, que sdo largamente
celebradas ainda dentro de uma visdo folclérica
ingénua.

Nessa perspectiva, a produgao de livros diditicos
continua se posicionando bem distante de uma
abordagem multiculturalista auténtica. Mesmo

considerando os avangos de qualidade textual, em

decorréncia da experiéncia de avaliagao do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico / MEC), a
producio ainda é muito pobre em relagio ao universo
cultural explorado: percebe-se a quantidade excessiva
de esteredtipos sociais, de discursos ideologicamente
comprometidos com valores de consumo e de
competitividade, de atividades que pouco estimulam
a interacdo cooperativa, de linguagens artificiais e
distantes da realidade dos alunos, sobretudo daqueles
provenientes de classes populares. A producio de
livros paradiditicos e de literatura infanto-juvenil,
enftretanto, tem investido mais acentuadamente na
perspectiva multiculturalista, mas esses livros, na
verdade, pouco chegam as salas de aulas ou sdo muito

pouco recomendados por professores nio

familiarizados com essa abordagem.

A segunda dimensfo pretende expandir a visdo
que se refere & construcdo do conhecimento, requer
do professor maturidade intelectual como leitor do
mundo e da palavra, pois exige dele a compreensio
da historicidade do conhecimento, das relacdes de
poder que se estabelecem no mundo cientifico, do
cardter polissémico inerente a cada texto, do processo
de construcdo do saber a partir de diversos
paradigmas culturais. Nessa dimenséo, pretende-se
reforgar, sobretudo, a criatividade do aluno, sua
capacidade investigativa, sua autonomiareflexiva, sua
competéncia de leitor critico. Infelizmente estamos
longe de atingir tais metas porque, na verdade, o

professor/a escola ainda estdo muito presos aos

'O conceito “Educagio bancdria” é introduzido por Paulo
Freire, ao comparar a educagfo tradicional a um sistema
bancdrio, comentando que “a educacio se torna um-ato
de depositar, em que os educandos sdo os depositarios
e o educador o depositante”. O conceito ¢ amplamente
discutido no capitulo 2 de “Pedagogia do Oprimido™.
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conteudos previstos para cada série, com pouca
flexibilidade metodoldgica e rigidez de tempo para
atender ao rol de contetidos incluidos em cada
unidade pedagdgica. Ainda vivemos, na pratica, uma
educagdo bancdria', de acimulo de informagdes
memorizadas e pouco se investe no processo real da
construgio do conhecimento.

A terceira dimensdo, que defende a garantia de
valores de eqiiidade em educag@o, busca a inclusiio
das diferencas individuais e grupais, rompendo com
modelos pedagdgicos que exercem a
homogeneizacio, que buscam férmulas pasteurizadas,
que impoem formas rigidas de aprender e de ensinar.
Exige, por outro lado, transformacao nas interagdes
comunicativas entre professores e alunos e na
arquitetura do espago escolar no sentido de promover
a integragao cooperativa do grupo, a adogdo de
préticas pedagégicas que atendam aos diversos estilos
eritmos de aprendizagem, o redimensionamento das
expectativas de sucesso/ fracasso escolar. Pretende-
se, assim, que, em cada sala de aula, todos encontrem
0 seu lugar, a sua voz e sejam dadas oportunidades
para desenvolver o potencial de aprendizagem de cada
um. Busca, dessa maneira, uma abordagem
transformadora que estimule a modificagfo estrutural
do curriculo para possibilitar mdltiplas visdes de
conceitos, aspectos, eventos e temas provenientes
de diversas perspectivas étnicas e culturais. Na
verdade, podemos até observar algumas poucas
mudancas significativas nas nossas escolas com
referéncia @ modernizagdo do espaco fisico, 2 inclusio
de computadores e outras tecnologias. Entretanto, o
que podemos afirmar sobre as relagGes interpessoais?
Constatamos facilmente que quase nada evoluimos
quando nos reportamos as interagbes sociais, s
praticas discursivas em sala de aula, aos papéis

desempenhados pelos professores e alunos.
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Testemunhamos, ao contririo, que estamos
vivendo uma séria crise de ameaca aos direitos
humanos. Precisariamos reforgar a
importéncia da educagio de valores como
peca fundamental para que haja compreensio
eintegracio entre identidade e alteridade; desta
forma, o convivio com as diferengas pode vir
a seruma oportunidade de fortalecimento tanto
daindividualidade como da coletividade.

A quarta dimensdo, que se refere ao
empoderamento da escola, vem buscar a
autonomia, a construgio de uma comunidade
em que todos os membros se sintam
participantes, atuantes no cotidiano. Adotando
a pedagogia cooperativa, os papéis sociais
dentro do grupo escolar séo flexibilizados, as
acOes sdo decididas em negociagio, as regras
de convivéncia sio compartilhadas e as
responsabilidades sdo assumidas e cobradas
por todos. O sucesso de cada um é fator
decisivo para o bem-estar geral. Trata-se de
uma abordagem de agdo social em que os
estudantes tomam decisdes sobre questdes
sociais e articulam ag¢des no sentido de buscar
solucdes.

Percebemos, entretanto, que, na verdade,
ainda vivemos uma escola hierarquizada em
que o poder de decisdo se concentra nos
setores técnico-administrativos; o professor,
por razdes varias (formagio profissional
deficiente, descompromisso social, baixos
saldrios, -excesso de horas de trabalho,
nimero excessivo de alunos em sala, entre
outras), ndo consegue refletir criticamente
sobre as questdes curriculares nem
compartilhar ou negociar reformulacdes com

o corpo técnico-administrativo, alunos ou
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familias. Acentua-se, assim, a fossilizagio da

estrutura organizacional da escola.

ABRINDO CAMINHOS, CRIANDO
OFICINAS PEDAGOGICAS PRODUTIVAS.

Retomando a segunda parte deste texto, continuo
a narrar os “relatos selecionados™ de oficinas
pedagdgicas. A partir da leitura reflexiva de textos
em educagdo multicultural, os professores assumenm,
a principio, uma postura de desconfianca, de
descrenga, mas também de curiosidade, de vontade
de mudar. Avangamos, entdo, para um trabalho
vivenciado em que, através do resgate da prépria
histéria pessoal e profissional do professor e do
reconhecimento da realidade sécio-cultural dos

alunos, propomo-nos a enfocar as seguintes metas:

® conscientizag@o critica do professor sobre
mterculturalidade;

® acolhimento da diversidade cultural;

® construgdo de projetos pedagdgicos com

perspectiva multicultural.

Acompanhando oficinas pedagdgicas na drea de
linguagem, tenho, cada vez mais, observado
possibilidades e vantagens na adogio da pedagogia
multicultural; mais do que isso, venho me encantando

com o potencial de criatividade dos professores, com

0 entusiasmo e espirito de cooperagdo que eles

demonstram na execugio dos projetos, com a alegria
de (re)descobrir o prazer de ser professor, com o
compromisso social que eles (re)assumem no
cotidiano da escola.

Nesse contexto, o “curso de aperfeicoamento”

passa a ser uma experiéncia vivencial de

desenvolvimento da capacidade critico-reflexiva do
professor e do seu potencial de criatividade, de propor
solucdes, de assumir autoria de projetos. Cria-se,
assim, uma comunidade de educadores
comprometidos, ansiosos para elaborar e trocar
projetos, receber sugestdes, experimentar novas
possibilidades de (re)aprender a ensinar. Com esse
espirito de esperanca, finalizo este texto descrevendo
a sessdo conclusiva da dltima oficina de diversidade
lingtiistico-cultural envolvendo 43 professores de
Lingua Portuguesa, apresentando duas construgdes
do grupo, em que se enfoca a violéncia a mulher e,
através do estudo da lingua, salienta-se a preocupacio
com a formacio integral do aluno, buscando valorizar
aspectos éticos e estéticos.

® Umabanda de musica rap, composta de alunos
de uma escola piblica de Salvador, entra na sala de
aula, trazendo a energia dos adolescentes, com suas
roupas provocativas, a marcacio forte da sua danca,
o som contagiante dos seus tambores, as letras
agressivas das suas mudsicas. A professora,
orgulhosamente, apresenta seus alunos ao grupo e
comegamos, entdo, o debate entre professores e
alunos sobre a expressio musical que eles trazem.
Observo o tom participativo da conversa, o despertar
do interesse em conhecer as opinides, os valores, as
intencdes desses jovens; 0s professores, perplexos e
entusiasmados, passam a argumentar, questionar,
contestar € os alunos sustentam o debate. A aula
prossegue com uma atividade de andlise textual de
uma das musicas composta pela banda, a professora
enfoca o tema “namorada, mulher amada”, os alunos
sdo solicitados a fazer um levantamento dos adjetivos
usados em referéncia a mulher. Aos poucos, a
gramadtica do texto se insere na vida, os alunos vio
percebendo o cardter performatico das palavras, os

significados expressos, os tons de discriminacio e
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machismo com que se referem a mulher, a postura
ideoldgica que se manifesta através do discurso.
Finalmente, aceitam fazer um exercicio gramatical
em que experimentam trocar os adjetivos por outros
mais politicamente corretos; nesse processo de
construcio textual vdo identificando a dificuldade de
encontrar novas palavras, de mudar de visfo, de sair
dos padrdes pré-estabelecidos. Os alunos
compartilham seus textos com os professores, as
cadeiras sdo arrastadas formando pequenos circulos,
entre falas e risos, vao organizando suas propostas.
O tempo se esgota (nem percebemos) e a tarefa vai

ser continuada numa préxima aula.

O ensino culturalmente relevante usa a cultura do
aluno para capacitd-lo a fazer um exame critico dos
processos e conteddos educacionais, e questionar
qual o papel dele na criagio de uma sociedade
verdadeiramente democritica e multicultural. Esse
tipo de ensino usa a cultura do aluno para ajudi-lo a
construir sentido e entender o mundo. Mais do que
sucesso académico, esse ensino empurra o estudante
para o sucesso social e cultural. (Ladson-Billings, G.
e Henry, A, 2000:51)

® Recortes de paginas policiais de jornais locais
sdo trazidos para a sala, os professores se agrupam,
selecionam textos e discutem sobre a violéncia urbana,

organizam um mural, identificam os casos de violéncia

doméstica em que as mulheres sido as principais

vitimas. Decidem levar esse material para a sala de
aula, na tentativa de que os alunos possam relatar
suas experiéncias, pesquisar sobre servi¢os de apoio
as vitimas, entrevistar profissionais, criar textos
diversos, enfim, posicionar-se criticamente. O projeto
vai se expandindo, novas idéias sdo acrescentadas e
surge uma proposta aplicada a literatura: o texto
escolhido foi o conto “Venha ver o pér do sol”, de

Lygia Fagundes Telles, que narra um episédio de

violéncia em que a personagem feminina, em um
encontro clandestino com seu amante, é envolvida
pela sua voz sedutora, pelo discurso sutil e
magquiavélico, que, de forma surpreendente, a conduz
para o momento e local precisos para se tornar mais
uma vitima de um crime “de amor”. A leitura do texto
envolve o leitor do principio ao fim, os professores
identificam a coincidéncia do texto com a telenovela
“Mulheres apaixonadas” (de Manoel Carlos e
Ricardo Waddington), pois, nos dois textos, a vitima
chama-se Raquel; decidem fazer uma anilise
intertextual (conto e novela de TV) em que se
propdem aregistrar o discurso machista do agressor.
Esse projeto foi levado em vdrias turmas de segundo

grau, trocamos, via internet, comentarios relatando

.as reagdes positivas dos alunos. Uma professora de

inglés expandiu o projeto incluindo, na sua aula, a
musica Behind the wall, de Tracy Chapman, em que
a violéncia € assistida por toda a vizinhanga, mas
silenciada pelo medo da dentincia.

“Em sintese, a concretizagio de curriculos
multiculturais na formago de docentes pode ser
favorecida pelos seguintes procedimentos:
associagdo de elementos cognitivos e afetivos na
pratica pedagdgica; sensibilizacdo para a diversidade
cultural e sua influéncia na educagio;
conscientizagio cultural; desenvolvimento de uma
pratica reflexiva multiculturalmente comprometida;
superagio de preconceitos e estereétipos;
problematiza¢io de contetddos (especificos e
pedagdgicos); reconhecimento do cardter miltiplo
e hibrido das identidades culturais”. (Canen e
Moreira 2001: 36).
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