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RESUMO

A presente pesquisa objetiva abordar os impactos da dislexia no processo de aprendizagem e
analisar os principais meios de intervengdo que podem ser aplicados dentro de sala de aula,
abrangendo ndo s6 alunos com necessidades especificas, mas todos os alunos, trazendo a
reflexdo sobre a adaptagao do processo de aprendizagem para uma verdadeira educacao
inclusiva. Em paralelo, ¢ discutido a necessidade da formagdo continuada e a relevancia dela
na profissionalizagdo dos educadores, frente as demandas crescentes de alunos
neurodivergentes e da aplicacdo de intervengdes de maneira eficaz. Também ¢ trazida a dptica
dos incentivos e politicas publicas nacionais, observando que nem sempre elas sdo sinonimas
de real atualizacdo pedagdgica, mas possibilitam aos profissionais uma busca por
especializa¢do, mesmo que ainda exista um estigma relacionado a disponibilizagdo institucional
a esses recursos. As evidéncias analisadas pelo presente trabalho apontam para uma conclusao
de que ¢ necessaria uma movimentagao coletiva para garantir o acesso a educagdo inclusiva e
formacao continuada, para que a aplicacdo de intervencdes e o desenvolvimento de alunos com
dislexia possa ser satisfatorio.

Palavras-chave: Dislexia. Educacdo Inclusiva. Formag¢ao Continuada.
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ABSTRACT

This literature review aims to address the impacts of dyslexia on the learning process and
analyze the main intervention strategies applicable within the classroom. It encompasses not
only students with specific needs but all learners, fostering reflection on the integration of the
learning process for genuinely inclusive education. In parallel, the study discusses the necessity
of continuing education and its relevance to the professional development of educators, given
the increasing demands of neurodivergent students and the need for effective intervention
implementation. The perspective of national incentives and public policies is also considered,
noting that these are not always synonymous with genuine pedagogical updates but do enable
professionals to pursue specialization, even amid a persistent stigma related to institutional
support for these resources. The evidence analyzed in this work indicates that a collective effort
is essential to ensure access to inclusive education and continuing professional development.
This is crucial for the satisfactory application of interventions and the successful development
of students with dyslexia.

Keywords: Dyslexia. Inclusive Education. Continuing Education

INTRODUCAO

A dislexia ¢ um Transtorno do Desenvolvimento do Aprendizado com Prejuizo da
Leitura, afetando o desempenho escolar e, frequentemente, a autoconfianga e interagdes sociais
dos alunos portadores, segundo a Classificagdo Internacional de Doencas (CID-11). Tal
transtorno ¢ majoritariamente identificado durante a infincia, possuindo trés graus: leve,
moderado e grave. Porém, para que se obtenha esse diagnostico ¢ necessario o trabalho de uma
equipe multidisciplinar, inclusive para direcionar o processo de intervengoes.

A dislexia pode se manifestar através de dificuldades em trés areas principais: a leitura,
a linguagem oral e a escrita. Segundo o Instituto ABCD, essas trés areas abrangem sintomas
que interagem entre si, em que € possivel destacar:

Leitura: confundir palavras e letras semelhantes; erros de prontncia; dificuldade para
decodificar palavras; leitura oral devagar e incorreta; e compreensao de texto prejudicada como
consequéncia da dificuldade de decodificagao.

Escrita: dificuldade na producao textual, com velocidade abaixo do esperado para a
idade e a escolaridade.

Linguagem Oral: atraso no desenvolvimento da fala; problemas para formar palavras
de forma correta; trocar a ordem dos sons; e pouca fluéncia, com inadequagdes de ritmo e
entonacgao.
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A dislexia tem suas origens ligadas a fatores genéticos, a déficits no desenvolvimento
do sistema nervoso central, a questdes nas estruturas do cérebro e a comunicacdo pouco
eficiente entre alguns neurdnios. E valido ressaltar que esses fatores ndo afetam a inteligéncia
do individuo (Silva; Capellini, 2015). Levando em consideragao as dificuldades enfrentadas por
esses alunos, € notorio que os processos de alfabetizagdo e escolariza¢ao requerem métodos de
ensino especializados e estratégias pedagdgicas apropriadas para que os estudantes possam
vencer os impedimentos causados pela dislexia e atingir seu total potencial educacional
(Rodrigues; Ciasca, 2016).

Na educacdo brasileira, a inclusdo de estudantes com transtornos de aprendizado nas
escolas regulares, como a dislexia, tem sido uma questao prioritdria nas politicas publicas nas
ultimas décadas. A Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015), que protege os direitos das
pessoas com deficiéncia, juntamente com a Lei n® 14.254/2021, que aborda o acompanhamento
integral de alunos com dislexia, representam importantes marcos legais que visam assegurar
acesso e permanéncia a educagdo de qualidade para todos os alunos. Entretanto, apesar dos
avangos legislativos, a implementagao dessas normas enfrenta obstaculos significativos, como
a escassez de recursos adequados, a falta de formacgdo especifica para os educadores e a
resisténcia de certas institui¢des de ensino em adotar praticas inclusivas de maneira efetiva
(Kassar, 2014).

Ademais, este estudo investiga a fun¢do primordial dos professores nesse processo
inclusivo, reconhecendo que eles sao os principais facilitadores da aprendizagem e tém a
capacidade de provocar mudancas significativas na vida dos alunos com dislexia. Para isso, ¢
essencial que os educadores estejam adequadamente preparados para identificar as
caracteristicas desse transtorno e aplicar as metodologias mais apropriadas a cada situacao,
assegurando que os alunos recebam o auxilio necessario para superar suas dificuldades (Gazim
et al., 2005).

A leitura e andlise dos materiais discutidos posteriormente nesse artigo contribuem
para a discussdo e avanco de temas que afetam direta e indiretamente a educagdo nacional,
frente ao constante aumento das demandas de alunos com Transtornos de
Neurodesenvolvimento e seu impacto no processo de aprendizagem e socializacdo desses
individuos, visando corroborar na promocdo de ambientes escolares mais inclusivos e
eficientes. Desse modo, o presente trabalho tem por finalidade abordar possiveis intervengdes
para aprimorar o plano de ensinagem de alunos com dislexia, analisar sua aplicabilidade e
discutir a real viabilizacao de ferramentas de formagao continuada para educadores no quesito

da educacgao inclusiva. Também se tem por objetivo ressaltar quais s@o as politicas publicas ja
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disponiveis para essa capacitagdo e a relevancia do processo de educacdo continuada para
educadores no contexto escolar inclusivo.

A pesquisa realizada ¢ de carater qualitativo, por meio de revisao bibliografica
sistematizada de obras de variados autores e na Legislacao Brasileira vigente. Para selecionar a
literatura abordada, foi adicionado o critério de exclusdo a todas que ndo se encontrassem em
lingua portuguesa ou espanhola. A andlise enfocou publicagdes relevantes sobre dislexia,
intervencoes escolares e a conceituacdo de Educacdo Inclusiva no contexto brasileiro, com
énfase na aplicabilidade pratica das estratégias pedagogicas e nos desafios enfrentados pelos

profissionais da educagdo.

MARCO TEORICO

1 A CATEGORIZACAO E IDENTIFICACAO DA DISLEXIA

Segundo a 5? edi¢do do Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais,
o DSM V-TR (APA, 2022), a dislexia ¢ um transtorno de neurodesenvolvimento, se
enquadrando como um transtorno especifico da aprendizagem, com prejuizo na leitura,
englobando outra série de critérios diagnosticos. O inicio de tais dificuldades tem énfase nos
anos escolares, porém, de acordo com estudos de Temple (1985), ela pode ser subdivida em
dois aspectos origindrios: a dislexia de desenvolvimento e a dislexia adquirida.

A dislexia de desenvolvimento se refere a origem genética e puramente biologica do
transtorno. Para C. Temple (1985) ela ¢ identificada através da andlise e observagdao de
disparidade entre a capacidade de leitura prevista, segundo o nivel de desenvolvimento do
individuo e sua idade, e o desempenho apresentado por ele, por meio de testes formais. Essa
identificacdo se dé&, majoritariamente e de maneira mais facil, durante o periodo de
alfabetizacdo, mas adultos também podem ser identificados com grau leve ou moderado de
dislexia, mesmo com o processo escolar completo.

Em paralelo, a dislexia adquirida ¢ uma manifestacao desse transtorno ap6s uma lesao
cerebral, com prejuizos no lado esquerdo do cérebro, mais especificamente, nos lobos parietal
e occipital, sendo mais comum em adultos, mas podendo ocorrer também com criangas e
adolescentes que ja foram alfabetizados, segundo Pinto (1986). Ambas as subdivisdes desse
transtorno partilham de sintomas e especificadores, abrangendo dificuldades de decodificacao,
sintatica, semantica ¢ atencionais.

A identificagdo do transtorno, de maneira privada, ¢ feita apds suspeitas de
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responsaveis, pessoas proximas ou até do proprio individuo. A partir de entdo, a pessoa pode
buscar esclarecimento técnico e o diagnostico € realizado por profissionais especializados na
area, usando de avaliagdes psicoldgicas, testes e entrevistas. O nucleo familiar ou o proprio
individuo com dislexia também podem buscar a instituigdes que ajudam a esclarecer e orientar
sobre o assunto, como a Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD) ou o Instituto ABCD, que
buscam tornar mais acessiveis informag¢des ¢ a conscientizacdo sobre os transtornos de
aprendizagem.

Ja no contexto escolar, os profissionais envolvidos em sala de aula podem contar com
o auxilio da Resposta a Interven¢do (RTI) que, segundo Mayeda, Navatta e Miotto (2018, p.
232), “trata-se de um programa instrucional, multinivel, voltado para prevencao, identificacdo
e intervengao das dificuldades de aprendizagem”. Através do RTI € possivel identificar variados
aspectos de risco em relacdo aos transtornos de aprendizagem dentro de sala de aula. O
programa ¢ dividido em trés etapas, que sondam a turma e auxiliam na descoberta de um ou
mais alunos que necessitam de maior monitoramento de progresso e instrucao individualizada.
Esse processo ¢ essencial para que o profissional da educagdo possa estabelecer um plano de
ensinagem através do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ou do Plano Educacional
Individualizado (PEI), levando em consideracdo esses alunos e sua evolugdo académica, sem

prejudicar o avango da turma e nem o do individuo, visando o sucesso coletivo.

2 EDUCACAO INCLUSIVA E POSSIVEIS INTERVENCOES

Para que a educacdo possa se tornar verdadeiramente inclusiva, o planejamento do
educador deve incluir atividades que compreendam as dificuldades enfrentadas por seus alunos.
Assim, apos a identificacdo de tais necessidades e levando em consideragdo a diversidade de
obstaculos presentes no transtorno especifico de aprendizagem, Arandiga e Tortosa (2006)
desenvolveram propostas interventivas que abrangem tais aspectos e podem ser utilizados como
base para esses professores.

Referenciado por Rodrigues & Ciasca (2016), no estudo “Dislexia na escola:
identificacdo e possibilidades de intervencao”, as propostas interventivas de Arandiga e Tortosa
(2006) incluem estratégias didaticas de ensino-aprendizagem que abordam dificuldades na
decodificagdo no processamento fonologico e 1éxico, dificuldades na habilidade sintatica e
semantica, habilidades atencionais, como concentragao e fatigabilidade, conhecimentos prévios
e compreensao. Essas atividades sao das mais variadas naturezas, alternando entre situagdes

praticas, tedricas e criativas, se atentando para o engajamento do aluno no processo.
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A UNESCO (1994) define que o fundamento da educagdo inclusiva ¢ que:

[...] todas as criangas deveriam aprender juntas, independente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como
ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos,
por meio de curriculo apropriado, modificagdes organizacionais, estratégias de
ensino, usam de recursos e parceria com a comunidade (UNESCO, 1994, p. 05)

Portanto, as propostas interventivas devem ser aplicadas em sala de aula de maneira
que todos participem, garantindo um aprendizado coletivo, mesmo que em ritmos diferentes. E
esperado que, através dessa abordagem, todos se sintam partes significativas da turma, sem
exclusodes, e aprendam a respeitar os limites dos colegas. O filosofo francés Henri Wallon, em
sua teoria sobre desenvolvimento integral e afetividade, defende que ¢ através das relacdes e
interacdes sociais que a crianga pode se desenvolver de maneira mais satisfatoria. Para Ferreira
(2010), Wallon defende que o ambiente escolar ndo serve apenas para ensinar conteudos, ela
também ajuda a formar a personalidade das pessoas de forma completa. Por isso, ¢ importante
refletir sobre até que ponto as atividades oferecidas pela escola realmente contribuem para esse
crescimento integral.

A dislexia, com suas caracteristicas especificas, requer que os educadores
implementem estratégias pedagogicas diferenciadas. O uso de intervengdes apropriadas pode

assegurar que os alunos com esse transtorno nao apenas sejam incluidos, mas também possam

aprender e desenvolver-se de acordo com suas habilidades.

3 O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO INCLUSIVO DE EDUCACAO

Como observado anteriormente, os professores atuam como agente essencial no
processo de alfabetizacdao e de possivel identificacdo da dislexia, por possuir maior contato e
realizar o acompanhamento dos individuos em momentos de leitura e escrita. Além dos pontos
abordados, o educador tem o papel de auxiliar na inclusdo desses alunos, corroborando para o
desenvolvimento de autoestima saudavel e a mudanga da visdo incapacitante dos alunos com

necessidade de instrugdo especial. Segundo Farfus (2008):

A articulag@o entre os educadores ¢ urgente, pois existe a necessidade de uma
redefini¢@o do papel do professor e de sua forma de atuar, no pensamento sistémico.
E necessario pensar na aprendizagem como um processo cooperativo e de
transformag@o que proporcione a formagdo de alunos inseridos no mundo, e ndo mais
em apenas uma comunidade local. Finalmente pensar na educagdo em relagdo aos
aspectos da ética, da estética e da politica; a educacdo fundamentada em um ideal
democratico. (FARFUS, 2008, p. 30)
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Assim, o educador ¢ vital para que o convivio em sala de aula tenha como base o
respeito mutuo e a conscientizagdo e valorizagdo das diferencas existentes entre o grupo,
abrangendo tais aspectos com um plano de ensino flexivel e amplo. Em paralelo, como
impulsionador do processo de aprendizagem, a capacitagdo do professor € vital para que ele
consiga fornecer um planejamento criativo, aplicar de maneira eficaz intervengdes em sala e se
torne cocriador de técnicas de inclusdo, sabendo reconhecer as dificuldades e habilidades de
seus alunos e estabelecer objetivos coletivos, afinal ele “direciona o processo pedagogico,

interfere e cria condigdes necessarias a apropriacdo do conhecimento” (Gazim et. al, 2005,

p-51).

4 A CAPACITACAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Frente a necessidade de constante atualizagdo e preparacdo para atender as possiveis
demandas de seus discentes, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei n°

9.394/1996, artigo 62, estabelece que:

A formagdo de docentes para atuar na educagéo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (Brasil, 2006).

Porém, faz-se crucial a analise de que, muitas vezes, a formagao unica nao compreende
as especificidades do cuidado e atendimentos de alunos com demandas de neuro divergéncia
ou deficiéncias variadas. Na tentativa de preencher tal lacuna, a Lei N° 14.254/2021 determina
que

[...] a inclusdo implica que todos os professores tém o direito de esperar e de receber
preparagdo apropriada na formagdo inicial em educagdo e desenvolvimento
profissional continuo durante sua vida profissional (Mittler, 2003, p. 35).

A formacdo continuada, termo usado para se referir a uma forma de especializagao,
pos-graduacdo ou curso preparatério, entdo, ¢ um direito oferecido ao educador, a fim de
garantir uma educac¢do de qualidade e democratica a todos os estudantes. Mas, como afirma
Lima (2024), a existéncia de uma legislacdo nacional ajuda a orientar e criar politicas locais
para a formagdo desses professores, disponibilizando recursos e financiamento, porém nao
garante que seus objetivos serdo realmente alcangados. Sendo responsabilidade das instituigdes

pelas quais sdo contratados, muitos desses formadores ndo possuem reais oportunidades e o
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apoio devido para a execugdo desse direito, recorrendo, muitas vezes, a busca por
especializacdo de maneira pessoal e por outros meios, transformando em individual uma tarefa

que deveria ser coletiva (LIMA, 2024).

5 A APLICABILIDADE DE INTERVENCOES NA REALIDADE ESCOLAR

Embora haja certo incentivo e respaldo legislativo, além de opgdes de programas de
educacdo continuada, ¢ valida a discussao sobre a real infraestrutura escolar no contexto
brasileiro, visto que nem todas as escolas seguem o nivel de preparacdo e infraestrutura
necessarias para a criagdo de um ambiente apto para a educago inclusiva. E importante ressaltar
que a institui¢ao de ensino que ¢ responsavel por disponibilizar os meios e recursos, tanto para
os alunos receberem a educagdo necessdria quanto para os docentes estarem aptos para
fornecerem o processo de ensinagem inclusivo.

Nas redes publicas, especificamente, O Ministério da Educacdo (MEC) e outros
setores governamentais se responsabilizam por criar um monitoramento multifacetado e em
larga escala, mas sua efetividade ¢ complexa e controvérsia, por ndo conseguir alcangar de
maneira direta a implementacdo de algumas diretrizes em todas as unidades escolares, além de
desafios como o subfinanciamento, infraestrutura fisica carente e gestdo de recursos. Dentro
desse contexto, a qualificagdo profissional ¢ posta como fator secundario, visto que os
professores e a coordenacdo pedagogica dessas escolas precisam lidar com demandas
estruturais que limitam sua atuagao e sao colocadas como prioridade para resolugao.

Dentro das redes privadas de educagdo, existe uma certa concorréncia entre as
institui¢des que, geralmente, pode impulsionar uma atualiza¢do constante, mas ndo garante seu
avango real. O contexto dessas organizacdes leva em consideracao resultados imediatos e
desafios em relacao a planejamentos, principalmente pelo investimento financeiro que afetaria
sua estrutura.

Mesmo quando as escolas privadas tém a intengdo de investir na formagdo continuada
dos professores, elas podem enfrentar dificuldades na implementacdo desses programas,
especialmente de conseguir a adesdo e o engajamento dos docentes, que muitas vezes ja tém
uma rotina de trabalho bastante intensa ou estdo associados a outras institui¢cdes, além de tempo
dentro da grade dentro do calendério letivo para tal formagao sem prejudicar as aulas. Por outras
vezes, pode existir a visdo de que financiar a especializagdo dos educadores ndo seja um
investimento estratégico para o capital da escola, ja que ¢ de total responsabilidade da propria
instituicao.
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Por mais que a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB) destaque a
relevancia da formagao continuada para todos os professores, ndo existe uma norma que exija
das institui¢des privadas a alocacdo de uma quantia especifica ou um niamero minimo de horas
para essa formagao. Os estimulos do governo sdo, em sua maioria, direcionados para a rede
publica, embora existam iniciativas que podem ajudar educadores em geral. Desse modo,
ressalta-se que o apoio a formagdo continua dos educadores e a implementagdo de intervengdes
pedagdgicas especificas sdo elementos fundamentais para estabelecer um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo, onde todos os alunos, incluindo aqueles com dislexia, tenham as

mesmas chances de aprendizado e desenvolvimento (Kassar, 2014).

6 Estratégias Educacionais para alunos com dislexia

A dificuldade no processo de aprendizagem em pessoas com dislexia se destaca na
inserc¢ao ao sistema padrao de cobranca curricular. Frente as dificuldades de leitura e escrita o
processo de alfabetizagdo sofre fortes impactos, reforcando a necessidade de adaptacdo dos
métodos de ensino. Assim ¢ necessario que o educador tenha sensibilidade para perceber as
especificidades do aluno e ainda assim o incluir no processo educacional de maneira eficaz
(Taborda; Silva, 2021).

Para Silva et al (2025), a utilizagdo de um método multissensorial, baseado na
abordagem de Orton-Gillingham, seria uma maneira ideal para facilitar a decodificagdao da
linguagem. Ao estimular o uso de diferentes sentidos, essa estratégia visa ajudar no
reconhecimento de fonemas e grafias, desenvolvendo uma consciéncia fonoldgica. Para tanto,
¢ possivel utilizar de jogos ludicos com sons e rimas, atividades corporais e letras moveis para
aprimorar a relagao fonema-grafia (Silva et al, 2025).

Algumas estratégias que podem facilitar o cotidiano em sala s3o o uso de marcadores,
para grifar trechos importantes e auxiliar a leitura, aumentar as fontes e espacamentos das letras
nos materiais adaptaveis e a aplicacdo de uma atividade por vez. Além destes, a repeticdo de
conceitos e instrugdes, autorizagdao do uso de materiais de apoio na escrita e exemplificacao de
tarefas permitem que o aluno compreenda melhor o objetivo da atividade e o que ¢ esperado
dele. Essas taticas favorecem a assimilacdo de contetido e leitura, ao passo que impulsionam a
criacdo de independéncia e autonomia do aluno (Taborda; Silva, 2021).

Outra estratégia facilitadora € o uso da gamificagdo, que, de acordo com Orlandi et al.
(2017, p. 18), manifesta-se como uma alternativa viavel que objetiva “a captacao do interesse

dos alunos, o despertar da sua curiosidade, conjugando elementos que levam a participacao, ao

Revista Formadores, Cachoeira, BA, volume 23, nimero 2. 2026
Centro Universitario Adventista de Ensino do Nordeste- UNIAENE

66



Revista Formadores — Vivéncias e Estudos

engajamento, resultando na reinvencdo do aprendizado”. Esse processo promove a
compreensdo do conteudo em diferentes contextos e aplicagdes, além do envolvimento dos
demais colegas de turma, fator reforcado por Henri Wallon, que defende que as interagdes
sociais sdo fundamentais para o processo de aprendizado. Desse modo, a gamificacao do
processo educacional se vincula a aprendizagem cooperativa, estimulando o trabalho em equipe
e respeito mutuo entre estudantes enquanto se desenvolvem (Bello; Capellini; Ribeiro, 2018).
Observa-se também que nem toda dificuldade na aprendizagem estd vinculada a
dislexia ou outro Transtorno, podendo ser algo particular do individuo, cabendo ao educador
identificar e realizar a diferenciacdo quando necessario. Em ambas as situagdes, o pedagogo
pode utilizar do Plano de Ensinagem Individual (PEI) para suprir os déficits especificos na
evolucao de um aluno. O PEI auxilia na identificagcdo dessas caréncias, habilidades e interesses
do aluno, apresentando também a aplicacao de intervengdes que tornem o projeto possivel e se
adaptem ao aluno, como li¢des individuais, adicdo de leituras e atividades que se enquadrem

nas limita¢des do estudante (Barbosa; Carvalho, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos obstaculos que os estudantes com dislexia e os professores enfrentam nas
escolas brasileiras, esta pesquisa evidenciou a relevancia de uma abordagem cuidadosa, técnica
e dedicada a diversidade. Considerando que a dislexia ¢ um distirbio de aprendizagem que afeta
de forma relevante o progresso educacional e emocional dos alunos, ela demanda intervengdes
especificas, adaptadas e continuas, assim como um ambiente escolar acolhedor e bem
estruturado para atender as suas necessidades.

O estudo mostrou que a fungdo do professor ¢ fundamental nesse processo. Além de
facilitar o aprendizado, o educador deve também reconhecer indicios de dificuldades, ajustar o
ensino, implementar estratégias inclusivas e ajudar a aumentar a autoestima dos alunos. No
entanto, essa atuacao efetiva s6 pode ocorrer quando ha uma formacgao adequada, tanto inicial
quanto continua, que prepare o profissional para lidar com as diversas exigéncias de uma sala
de aula com diferentes perfis.

Apesar dos avangos das legislagdes brasileiras em favor da educacgdo inclusiva, a
implementac¢ao real das politicas publicas ainda enfrenta desafios, como a falta de recursos, a
auséncia de apoio institucional e a desvalorizagdo da formagdo dos professores. Portanto, ¢

essencial que a inclusdo va além do que esta estabelecido legalmente, sendo concretizada
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através de praticas pedagogicas efetivas, investimento em capacitacdo e fortalecimento do
compromisso coletivo por uma educagdo acessivel a todos.

As principais contribui¢cdes dessa pesquisa residem no levantamento de discussao
sobre a relevancia e empecilhos que circundam o processo de educagdo continuada, as
caracteristicas e intervencdes que podem se revelar no processo educacional de um individuo
com dislexia, e a problematica da aplicabilidade pratica das leis e politicas publicas na realidade
escolar brasileira. Este estudo colabora para a desconstrugao de estigmas e promove uma visao
de educacao baseada no respeito as particularidades de cada aluno.

Assim, conclui-se que o desenvolvimento de uma escola inclusiva para estudantes com
dislexia depende da combinacdo entre conhecimento técnico, a implementacdo eficaz de
politicas publicas e a valorizacdo dos profissionais da educagdo. SO dessa forma serd possivel
assegurar um aprendizado significativo, justo e transformador para todos os alunos, respeitando

suas particularidades e habilidades.
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