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A ARTE DA EDUCACAO VIRTUAL:
REFLEXOES EM TEMPOS DE
CORONAVIRUS (COVID-19)

RESUMO

Neste escrito, objetivamos refletir sobre o fendmeno
da virtualizacdo em processos educativos, delineados
em nosso doloroso tempo de pandemia: coronavirus
(COVID-19). Paradarocorte necessarioanossainvestigacao,
elegemos o espaco educativo formal de ensino a distancia,
0 que culminou numa pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico. No século XXI, o educador — angustiado
(ontologicamente) — vivencia o desmoronamento de sua
paideia: a “liquidez” de saberes e praticas pedagdgicas,
cumulados historicamente. Diagndstico: a existéncia
humana é virtual — um projeto (inacabado). Ndo nos
deixemos cair no niilismo. Pedagogicamente, o relatério
“Educacao:
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI —

um tesouro a descobrir” da Comissao
produzido para a UNESCO — aponta um caminho: aprender
a ser, aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a
conviver. No que fazer do educador de hoje, o andncio de
uma educacdo de qualidade possivel no ensino a distancia
caminha pari passu com a denlncia da opressao, por parte
do Estado e das maquinas de ensinar. No movimento geral
de virtualizacdo, militamos por pedagogia latino-americana
da esperanca (patrimonio inestimdvel em pecunia), capaz
incluir pessoas humanas — singularmente consideradas —
na sociedade contemporanea e na Humanidade.
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Existéncia humana. Virtualizacao. Pilares da educacao.
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1. INTRODUCAO

Ensinamento

Minha m&e achava estudo

a coisa mais fina do mundo.

Nao é.

A coisa mais fina do mundo é o sentimento.

Aquele dia de noite, o pai fazendo serdo,

ela falou comigo:

‘Coitado, até essa hora no servico pesado’.

Arrumou pao e café, deixou tacho no fogo com dgua quente.
N&o me falou em amor.

Essa palavra de luxo (PRADO, 2003, p. 118).

No século XXI, um movimento geral de virtualizacdo — “[...] o movimento inverso da atualizacdo
[..]” (LEVY, 2011, p. 17) — vem afetando a informacdo e a comunicacdo (alcancando os corpos, o
funcionamento econdmico, os quadros coletivos da sensibilidade ou o exercicio da inteligéncia).
No eixo do mundo, a virtualizacao atinge as modalidades do estar junto, a constituicao —
ontolégico-originadria — do “nés”: comunidades virtuais, empresas virtuais, democracia virtual, ad
infinitum. Pierre Lévy diz que embora a digitalizacdo das mensagens e a extensao do ciberespaco
desempenhem um papel capital na mutacdo em curso, trata-se de uma onda de fundo que
ultrapassa amplamente a informatizacdo (LEVY, 2011).

Nos nossos dolorosos dias — abruptamente torturados pela coronavirus (COVID-19) —, demo-
nos conta de que o tempo dos “intelectuais de vanguarda” acabou. Na arte da educacao virtual,
os intelectuais devem aceitar-se como “intelectuais de retaguarda”, atentos as necessidades e
aspiracoes dos cidadaos comuns — dito em linguagem latino-americana: (a gente de a pie — e
saber partir delas para teorizar. De outro modo, os cidadaos estarao indefesos perante os Gnicos
que sabem falar a sua linguagem e entender as suas inquietacdes (SANTOS, 2020).

Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se propdem a si
mesmos como problema. Descobrem que pouco sabem de si, de seu “posto no cosmos”,
e se inquietam por saber mais. Estar3, alids, no reconhecimento do seu pouco saber de si
uma das razoes desta procura. Ao se instalarem na quase, sendo tragica, descoberta do
seu pouco saber de si, se fazem problema a eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas
respostas os elevam a novas perguntas (FREIRE, 2018, p. 39).

Politico-economicamente, a forca e a velocidade da virtualizacdo contemporanea revelam-se t3o
grandes que exilam as pessoas humanas de seus préprios saberes, expulsam-nas de seu processo
de subjetivacao, de sua profissao, de seu pais. No oco do mundo, os individuos sdo empurrados
nas estradas, amontoam-se nos barcos, acotovelam-se nos aeroportos (LEVY, 2011).

No caso da pedagogia latino-americana e caribenha, a violéncia dos opressores — que os faz
também desumanizados — ndo instaura uma outra “vocacao ontolégica” (FREIRE, 2018, p. 33):



a do ser menos. Nas reflexdes de Paulo Freire, identificamos que como distorcdo do ser mais, o ser
menos leva os oprimidos — mais cedo ou mais tarde — a lutar contra quem os fez menos. No plano
politico-pedagdgico, esta luta — “luta de classes” (MARX & ENGELS, 2005) — somente tem sentido
quando os oprimidos, ao buscarem recuperar a sua humanidade, que é um modo de cria-lo, ndo se
sentem idealisticamente opressores, nem se tornem opressores dos opressores, mas restauradores
da humanidade de ambos (FREIRE, 2018).

No dizer de Paulo Freire, “[...] af estd a grande tarefa humanistica e histérica dos oprimidos — libertar-
se a si e aos opressores [...]" (FREIRE, 2018, p. 41). Estes que oprimem, exploram e violentam, em
razao de seu poder, ndo podem ter neste poder, a forca de libertacdo dos oprimidos nem de si
mesmos (FREIRE, 2018).

Ndo ha atalhos: “[...] sé o poder que nasca da liberdade dos oprimidos serd suficientemente forte
para libertar a ambos [...]" (FREIRE, 2018, p. 41). Por este motivo, o poder dos opressores, quando
se pretende amenizar ante a debilidade dos oprimidos, ndo apenas quase sempre se expressa em
falsa generosidade, como jamais a ultrapassa. Paulo Freire diz que os opressores — falsamente
generosos — tém necessidade, para que a sua “generosidade” continue tendo oportunidade de
realizar-se, da permanéncia da injustica. No seio da sociedade contemporanea, a “ordem” social
injusta revela-se a fonte geradora — permanente — desta “generosidade”, que se nutre da morte,
do desalento e da miséria (FREIRE, 2018).

No Sermao contra os usuarios, S3o Gregorio de Nissa indaga:

Talvez dés esmolas. Mas, de onde as tiras, sendo de tuas rapinas cruéis, do sofrimento, das
[dgrimas, dos suspiros? Se o pobre soubesse de onde vem o teu ébulo, ele o recusaria porque
teria a impressdo de morder a carne de seus irmaos e de sugar o sangue de seu proximo. Ele
te diria estas palavras corajosas: ndo sacies a minha sede com as ldgrimas de meus irmaos. Nao
dés ao pobre o pdo endurecido com os solucos de meus companheiros de miséria. Devolve
a teu semelhante aquilo que reclamaste e eu te serei muito grato. De que vale consolar um
pobre, se tu fazes outros cem? (SAO GREGORIO DE NISA, apud FREIRE, 2018, p. 42).

Na fé e cultura cristg, é decisiva a voz profética de Dom Hélder Cdmara — ecoada da teologia latino-
americana da libertacdo — no ano de 1971:

Quando a eucaristia é recebida no momento da morte é chamada de vitico: é o companheiro
para a grande viagem que tem inicio. Contudo, como denominar a Eucaristia recebida para
viver e fazer viver a justica? Ndo tenhamos ilusdes: o mundo conhece muito bem o escandalo.
Sdo cristdos, aos menos de origem, aqueles vinte por cento da humanidade que tém em suas
maos os oitenta por cento dos recursos da terra. Que fizemos da Eucaristia? Como concilia-la
com a injustica, filha do egoismo? (CAMERA, 2014, p. 184).

Na arte da educacdo virtual, o grande problema estd em como poderdo os oprimidos, que

“hospedam” o opressor em si, participar da elaboracdo — como seres duplos, inauténticos — da
pedagogia latino-americana de sua libertacao:

[...] Somente na medida em que os oprimidos se descubram “hospedeiros” do opressor
poderdo contribuir para o partejamento de sua pedagogia libertadora. Enquanto vivam a
dualidade na qual ser é parecer com o opressor, é impossivel fazé-lo [grifo nosso]. A pedagogia
do oprimido, que ndo pode ser elaborada pelos opressores, é um dos instrumentos para esta
descoberta critica— a dos oprimidos por si mesmos e a dos opressores pelos oprimidos, como
manifestacdes da desumanizacdo (FREIRE, 2018, p. 43).

Pés fincados na América Latina, objetivamos a uma reflexao critica da praxis histérica da educacao
virtual em tempos de coronavirus (COVID-19). Por este caminho, optamos por produzir uma



pesquisa qualitativa, de cardter bibliografico, que reuniu os escritos de Paulo Freire, Pierre Lévy
e Boaventura de Sousa Santos. Pessoalmente, a experiéncia de pesquisar significou para nés: “[...]
ter uma interrogacao e andar em torno dela, em todos os sentidos, sempre buscando todas as suas
dimensoes e, andar outra vez e outra ainda, buscando mais sentido, mais dimensodes, e outra vez
[...]” (MARTINS, apud BICUDO, 1997, p. 24).

2. QUE E ISTO — A VIRTUALIZACAO?

Ordenei que tirassem meu cavalo da estrebaria. O criado ndo me entendeu. Fui pessoalmente
a estrebaria, selei o cavalo e montei-o. Ouvi soar a distancia uma trompa, perguntei-lhe o que
aquilo significava. Ele ndo sabia de nada e ndo havia escutado nada. Perto do portdo ele me

deteve e perguntou:
— Para onde cavalga, senhor?

— Nao sei direito — eu disse — sd sei que é para fora daqui, fora daqui. Fora daqui sem parar:

sd assim posso atingir meu objetivo.

— Conhece entdo seu objetivo? — perguntou ele.

— Sim — respondi — Eu j4 disse: “fora-daqui”, é esse o meu objetivo.
— O senhor ndo leva provisdes — disse ele.

— N&o preciso de nenhuma — disse eu — A viagem € t3o longa que tenho de morrer de fome
se ndo receber nada no caminho. Nenhuma provisdo pode me salvar. Por sorte esta viagem é

realmente imensa (KAFKA, 2002, p. 141).

Pierre Lévy — no escrito intitulado O que é o virtual? [Qu'est-ce que le virtuel? [1995] — parte da
oposicao, facil e enganosa, entre real e virtual. No uso corrente, o vulgo costuma empregar a palavra
“virtual” para designar a pura e simples auséncia de existéncia, a realidade supondo uma efetuacao
material — uma presenca tangivel. Para o autor, o real seria da ordem do “tenho”, enquanto o
virtual seria da ordem do “terds”, ou da ilusao, o que permite o uso de uma ironia facil para evocar
as diversas formas de virtualizacdo (LEVY, 2011).

Etimologicamente, a palavra “virtual” origina-se na lingua e cultura latina do medievo virtualis, por
sua vez derivado de virtus [forca, poténcial. No modo de conceber e de fazer filosofia da escolastica,
é virtual o que existe em poténcia e ndo em ato. De acordo com Pierre Lévy, o virtual tende a atualizar-
se, sem ter passado 3 concretizacdo efetiva ou formal: a drvore estd virtualmente na semente.
Pensando deste modo, o virtual ndo se opde ao real, mas ao atual: “[...] virtualidade e atualidade sdo
apenas duas maneiras de ser diferentes” (LEVY, 2011, p. 15).



Pela exceléncia das palavras, cabe ressaltarmos:

[...] O possivel ja estd do constituido, mas permanece no lim,bo. O possivel se realizard sem que
nada mude em sua determinacdo nem em sua natureza. E um real fantasmatico, latente. O
possivel é exatamente como o real: sé lhe falta a existéncia. a realizacdo de um possivel ndo é
uma criacdo, no sentido pleno do termo, pois a criacdo implica também a producdo inovadora
de,uma ideia ou de uma forma. Adiferenca entre possivel e real é, portanto, puramente légica
(LEVY, 2011, p. 16).

Portanto, o virtual ndo se opoe ao real, mas ao atual. Magistralmente, Pierre Lévy reflete que

contrariamente ao possivel — estdtico e constituido — o virtual € como o complexo problematico,

o né de tendéncias ou de forcas que acompanha uma situacdo, um acontecimento, um objeto ou

entidade qualquer, e que chama um processo de resolucdo: a atualizacdo (LEVY, 2011).

Por “atualizacdo”, Pierre Lévy chama a existéncia a criacdo, inven¢do de uma forma a partir de uma
configuracdo dindmica de forcas e de finalidades. Neste fendmeno, identificamos que acontece
algo mais do que a dotacdo da realidade a um possivel ou que uma escolha entre um conjunto
predeterminado: uma producdo de qualidades novas, uma transformacdo das ideias — um
verdadeiro devir que alimenta de volta o virtual. Dito em poucas palavras: “o real assemelha-se ao
possivel; em troca, o atual em nada se assemelha ao virtual: responde-lhe’ (LEVY, 2011, p. 17).

Perguntamos, entdo: Que é isto — a virtualizacdo?

Nas reflexdes de Pierre Lévy, a virtualizacdo pode ser concebida como o movimento inverso da
atualizacdo [inversdo de uma solucdo exigida por um complexo problematico], que consiste em uma
passagem do atual ao virtual, em uma elevacdo 3 poténcia da entidade considerada (LEVY, 2011).

Do ponto de vista ontico, a virtualizacdo ndo é uma desrealizacdo [transformacdo de uma realidade
em um conjunto de possiveis], mas uma mutacdo de identidade, um deslocamento do centro de
gravidade do objeto considerado: em vez de definir-se por sua atualidade, a entidade passa a
encontrar sua consisténcia essencial em um campo problematico. Por este caminho, virtualizar uma
entidade qualguer consiste em descobrir uma questao geral a qual ela se relaciona, em fazer mutar
a entidade em direcao a essa interrogacao e em definir a atualidade de partida como resposta a uma
questdo particular (LEVY, 2011).

No seu devir [devenire] mais origindrio, a virtualizacdo passa de uma solucdo dada a um [outro]
problema. Transforma a atualidade inicial em caso particular de uma problemdatica mais geral,
sobre a qual passa a ser colocada a énfase Ontica. Por esta via, a virtualizacao fluidifica as distincoes
instituidas, aumenta os graus de liberdade, cria um vazio motor. Pierre Lévy diz que se a virtualizacao
fosse apenas a passagem de uma realidade a um conjunto de possiveis, seria desrealizante. Nao
obstante, ela implica a mesma quantidade de irreversibilidade em seus efeitos, de indeterminacao
em seu processo e de invencado em seu esforco quanto a atualizacdo. Logo, a virtualizacdo é um dos
principais vetores da criacdo da realidade (LEVY, 2011).

No que tange ao ex-sistere humano, uma comunidade virtual pode organizar-se sobre uma base de
afinidade porintermédio de sistemas de comunicacao telematicos, nos quais seus membros estejam
reunidos pelos mesmos nucleos de interesses e problemas. Na vida intersubjetiva, a geografia —
contingente — ndo constitui mais nem um ponto de partida, nem uma coercdo (LEVY, 2011).

Existencialmente, apesar de “ndo-presente”, essa comunidade revela-se repleta de paixdes e de
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projetos, de conflitos e de amizades. Ela existe sem lugar de referéncia estdvel: “[...] em toda parte
onde se encontrem seus membros méveis... ou em parte alguma [...]" (LEVY, 2011, p. 20). No século
XXI, o fendbmeno da virtualizacao reinventa uma cultura némade, ndo por uma volta ao paleolitico
nem as antigas civilizacdes de pastores, mas chamando a existéncia um meio de interacdes sociais
onde as relacdes se configuram com um mfnimo de inércia (LEVY, 2011).

Desterritorializados, quando uma pessoa, uma coletividade, um ato, uma informacao se virtualizam,
eles se tornam “ndo-presentes”. Pierre Lévy identifica uma espécie de desengate, separando-os do
espaco fisico ou geogréfico ordinarios e da temporalidade do relégio e do calendério:

[...] E verdade que ndo sdo totalmente independentes do espaco-tempo de referéncia, uma
vez que devem sempre se inserir em suportes fisicos e se atualizar aqui ou alhures, agora
ou mais tarde. No entanto, a virtualizacdo lhes fez tomar a tangente. Recortam o espaco-
tempo classico apenas aqui e ali, escapando a seus lugares comuns “realistas”: ubiquidade,
simultaneidade, distribuicdo irradiada ou massivamente paralela [...] (LEVY, 2011, p. 21).

No éxodo, a virtualizacdo submete a narrativa classica a uma prova rude: unidade de tempo sem
unidade de lugar (gracas as interacoes em tempo real por redes eletrénicas, as transmissoes ao
vivo e em cores e aos sistemas de telepresenca), continuidade de acdo apesar de uma duracdo
descontinua (como no caso da comunicacao por meio de correio eletronico). Nos escritos de Pierre
Lévy, a sincronizacdo substitui a unidade de lugar, e a interconexao, a unidade de tempo — o que
ndo faz do virtual imaginério (LEVY, 2011).

Na arte da educacdo a distancia [virtual], a virtualizacdo — tal como se manifesta em circunstancias
concretas de coronavirus (COVID-19) — nao se revela nem boa, nem m4; tampouco neutra. Por mais
cruelque serevele, ela se apresenta como o movimento mesmo do “devir humano” — heterogénese
—do humano, singularmente considerado. Nas nossas praticas politico-pedagdgicas, antes de temé-
la, condend-la ou lancar-se as cegas a ela, esforcemo-nos em apreender, pensar e compreender
em toda a sua amplitude a virtualizacdo, pois o sofrimento de se submeter a virtualizacdao sem
compreendé-la é uma das principais causas da loucura e da violéncia de nosso tempo (LEVY, 2011).

3. APERSPECTIVA DA EDUCAGCAO NA CONTEMPORANEIDADE

[...] Hoje ndo temos nada para comer. Queria convidar os filhos para suicidar-nos. Desisti.
Olhei meus filhos e figuei com dé. Eles estdo cheios de vida. Quem vive, precisa comer. Figuei
nervosa, pensando: serd que Deus esqueceu-me? Serd que ele ficou de mal comigo?” (JESUS,
2014, p. 174).

No século XX, educadores do mundo todo tracaram orientacdes fundamentais sobre a educacdo
mundial, copiladas no Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacdo para o
século XXI, intitulado Educagdo: um tesouro a descobrir (1996). Para o educador de hoje — imerso
no cendrio de pandemia: coronavirus (COVID-19) —, pautar-se em tais orientacoes constitui conditio
sine qua non para a arte da educacdo virtual contemporanea (DELORS, 1998).

Poeticamente, Jacques Delors — Presidente da Comissao — escreve nas primeiras paginas do
presente documento:
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Para atribuir um titulo a este relatério, a Comissao recorreu a La Fontaine e a uma das suas

fabulas “O lavrador e seus filhos™:

“Bvitai [disse o lavrador] vender a heranca,
Que de nossos pais nos veio

Esconde um tesouro em seu seio.”

Educacdo, isto é, tudo o que a Humanidade aprendeu acerca de si mesma. Atraicoando um
pouco o poeta, que pretendia fazer o elogio do trabalho, podemos pér na sua boca estas

palavras:
“Mas ao morrer o sabio pai
Fez-lhes esta confissao:

— O tesouro estd na educacado”(DELORS, 1998, p. 31-32).

No século XXI, a educacdo, para poder dar respostas concretas ao conjunto das suas missoes,
deve organizar-se (virtualmente) em torno de quatro aprendizagens fundamentais — harmdnicos
entre si— que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento:

[...] aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a fazer,
para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar
com os outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que
integra as trés precedentes [...] (DELORS, 2003, p. 89-90).

E como diz Gilles Lipovetsky: a verdadeira sabedoria é fruto da reflexdo, do didlogo e do encontro
generoso entre as pessoas humanas, singularmente consideradas (LIPOVETSKY, 2016).

Na arte da educacado virtual, a educacao deve ser concebida como a preparacdo para o sentido de
comunidade (Gemeinschaft), na vida pessoal e com a vida pessoal, introduzido a partir desta vida
naquilo que existe na sociedade contemporanea (MENDES, 2020). Tais reflexdes evidenciam o
exposto pelo pensamento de Martin Buber, no qual “[...] a educacdo para a comunidade ndo pode
ser tedrica, ou em termos mais claros, a educacdo para a comunidade sé pode ocorrer através da
comunidade [...]" (BUBER, 1987, p. 89-90).

Na sociedade contemporanea — “liquida” (BAUMAN, 2001) ou “volatil” (LIPOVETSKY, 2016) —
vao desaparecendo os pontos de referéncia a partir dos quais se possam construir — individual e
socialmente — as pessoas humanas. De acordo com o Papa Francisco, parece que hoje a “nuvem”
seja o novo ponto de encontro, caraterizado pela falta de estabilidade, j& que tudo se volatiliza e,
consequentemente, perde consisténcia (FRANCISCO, 2018).

No escrito intitulado A cruel pedagogia do virus (2020), Boaventura de Sousa Santos — socibélogo
contemporaneo portugués —, partindo da questao atual do debate enfrentado nas ciéncias sociais
sobre se a verdade e a qualidade das instituicoes de uma dada sociedade se conhecem melhor em
situacoes de normalidade —situacoes de funcionamento corrente — ou em situagdes excepcionais,
de crise, indaga que potenciais conhecimentos decorrem da atual pandemia. Na década de 1980,
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instalou-se no mundo um permanente estado de crise, 3 medida que o neoliberalismo se impos
como a versao dominante do capitalismo, sujeitando-se a légica do setor financeiro (SANTOS, 2020).

[...] Por um lado, a ideia de crise permanente é um oximoro, jd que, no sentido etimoldgico,
a crise é, por sua natureza, excepcional e passageira, e constitui a oportunidade para
ser superada, e dar origem a um melhor estado de coisas. por outro lado, quando a crise
¢ passageira, ela deve ser explicada pelos factores que a provocam. Mas quando se torna
permanente, a crise transforma-se na causa que explica tudo o resto [...] (SANTOS, 2020, p. 5).

N3o nos deixemos enganar: indubitavelmente, o fim ao qual a “crise permanente” tende é nao
ser resolvida, pois objetiva legitimar a escandalosa concentracao de riquezas e boicotar medidas
eficazes para impedir a iminente catastrofe ecolégica. Nos Gltimos dias da humanidade, a COVID-19
vem apenas agravar uma situacao de crise a que a populacdo mundial tem vindo a ser sujeita, de
modo especial, os indesejados (SANTQOS, 2020).

Historicamente, os modos dominantes de vida — trabalho, consumo, lazer e convivéncia — e de
antecipar o fendmeno da morte sdo relativamente rigidos e parecem decorrer de regras escritas na
“pedra da natureza humana”. De fato, a interrupcdo de uma pandemia exige mudancas drasticas.
Etimologicamente, a palavra “pandemia” quer dizer: todo o povo. No caso concreto, a tragédia é
que o melhor modo de sermos solidarios — entropatizarmos (STEIN, 1985) — uns com 0os outros é
isolarmo-nos uns dos outros — e ndo nos tocarmos (SANTOS, 2020).

No século XXI, os fins ja ndo justificam mais os meios. Pela primeira vez, registrou-se no Estados
Unidos da América— EUA, a primeira economia do mundo, uma diminuicao da poluicao atmosférica:
“[...] Quererdisto dizer que no inicio do século XXI a Gnica maneira de evitar a cada vez mais iminente
catastrofe ecoldgica é por via da destruicdo macica de vida humana? [...]" (SANTOS, 2020, p. 7).

Por outra parte, para controlar eficazmente a pandemia, a China— a segunda economia do mundo
— acionou métodos de repressao e de vigilancia rigorosos. Evidentemente, as medidas chinesas
foram eficazes. Politicamente, a China — por muitos méritos que tenha — ndo tem o de ser um
Estado democrético. No século XXI, as democracias estdo cada vez mais vulneraveis as fake News,
0 que exige do ser humano de hoje imaginar solucbes democraticas assentes na democracia
participativa em nivel de bairros e comunidades e na educacdo para a comunidade, orientada para
a solidariedade e cooperacdao — e ndo para praticas de empreendedorismo e competividade a todo
custo (SANTQOS, 2020).

[...] O modo como foi inicialmente construida a narrativa da pandemia nos media ocidentais
tornou evidente a vontade de demonizar a China. As mas condicdes higiénicas nos seus
mercados e estranhos habitos alimentares dos chineses [primitivismo insinuado] estariam na
origem do mal. Subliminarmente, o publico mundial era alertado para o perigo de a Ching, hoje
a segunda economia do mundo, vir a dominar o mundo. Se a China era incapaz de prevenir
tamanho dano para a salde mundial e, além disso, de superar eficazmente, como confiar na
tecnologia do futuro proposta pela China? Mas tera o virus nascido na China? [...] (SANTQOS,
2020, p. 8).

De acordo com a Organizacdo Mundial de Satide — OMS, a origem do virus em tela permanece
indeterminada. Honestamente, ndo se pode falar de um “virus estrangeiro” — um “virus chinés”
—, como tém propagado os meios oficiais dos Estados Unidos da América, irresponsavelmente.
Para & do fendmeno da pandemia, identificamos uma guerra comercial — sem quartel — entre
a China e o EUA, que terminard com um vencedor e um vencido. Politicamente, o EUA dedica-se 3
neutralizacdo da China em quatro 4reas: o fabrico de teleméveis, as telecomunicacdes de quinta
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geracao [inteligéncia artificial], os automodveis elétricos e as energias renovaveis. No eixo do mundo,
a coronavirus [COVID-19] provoca comocao diante da vida politica de individuos em circunstancias
concretas dos Estados, com direitos humanos negados. Para que a pedagogia latino-americana da
libertacdo possa dizer a sua palavra, “[...] talvez baste abrir a janela” (SANTOS, 2020, p. 9).

4. PROCESSOS DE SUBJETIVACAO E EDUCACAO A DISTANCIA

O ensino, na modalidade a distancia, em nosso contexto atual, pode ser visto como uma forma
concreta de se conseguir avancar nos estudos, devido as contribuicoes e as possibilidades que essa
modalidade de ensino proporciona em nossa sociedade.

Assim, é importante enfatizar que essa modalidade contribuiu com a democratizacdao do ensino,
pois em sua vasta maioria, nao ha o impedimento geografico, tornando possivel a flexibilizacdo dos
horarios e das atividades, enfim, essa modalidade de ensino possibilita as pessoas avancarem nos
estudos, pois suas ferramentas sao mais baratas e acessiveis.

Nesse contexto é importante relembrar que Jean Jacques Delors, atendendo a uma solicitacdo da
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO organizou um
relatério da Reunido Internacional Educacdo para Século XXI assim, apontou quatro pilares da edu-
cacao (aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver e aprender a ser) para o enfreta-
mento das incertezas que comovem a sociedade contemporanea.

Nesse contexto, quando falamos em educacdo a distancia e no processo ensino e aprendizagem,
devemos considerar reflexdes importantes, conforme apresenta (LITTO, 2010):

[...] Asociedade estd em constante transformacao, seja na forma de se organizar, de produzir
seus bens, de comercializa-los, seja na hora de ensinar ou aprender. Existe uma grande
preocupacdo com a forma de disseminacdo do conhecimento, o qual, cada vez mais, é buscado
pelas pessoas, nesse sentido, a educacdo se apresenta como a melhor maneira de obté-lo.
A educacdo é o caminho fundamental para a transformacdo da sociedade, que, nos Gltimos
tempos, vem passando por profundas modificacdes, como a implantacdo de tecnologias
teleméticas de alta velocidade, tendo o objetivo de ter cada vez mais classes conectadas a
internet, uma expectativa de trazer solu¢des rapidas para o ensino [...] (LITTO, 2010, p. 15).

Assim, compreender a educacdo é, acima de tudo, compreender como ela se manifesta no momen-
to atual, em que possa ser observado o resultado do processo de transformacao historica e social.
A educacdo a distancia deve ser ressignificada para que o aluno tenha a possibilidade de se tornar
sujeito ativo e dvido por ampliar seus conhecimentos, ndo se contentando com as informacoes re-
cebidas como um dado pronto e inacabado.

Na perspectiva de Saviani compreender a educacdo no seu desenvolvimento histérico-objetivo e,
por consequéncia, a possibilidade de se articular uma proposta pedagdgica cujo ponto de referén-
Cia, cujo compromisso, seja a transformacao da sociedade e ndo sua manutencao, a sua perpetuacao
(SAVIANI, 2008).
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Assim, entre aprender a aprender, aprender a fazer e aprender a conviver aponta-se o quarto pilar,
aprender a ser, que envolve a constituicdo da identidade do ser humano sob a perspectiva de que é
necessario educar sob os principios da ética.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A existéncia humana é virtual — um projeto (inacabado). Por outro lado, a acdo docente precisa
se fundamentar em uma acdo consciente, ndo sé em relacdo aos quatro pilares, mas, sobretudo,
no que fazer do educador de hoje, o andncio de uma educacao de qualidade possivel no ensino
a distancia caminha pari passu com a denuncia da opressao, por parte do Estado e das maquinas
de ensinar. Um eixo alternativo é exercer o aprender a ser, aprender a aprender, aprender a fazer,
aprender a conviver. Assim, através disto é possivel construir uma visdo mais critica e superadora
dos principios ideoldgicos do ensino. Portanto, para vivermos numa sociedade justa os alunos de
todas as classes sociais precisam viver experiéncias concretas de uma educacdo emancipadora.
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