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Resumo

Ler e escrever sdo praticas sociais basicas em todas as sociedades letradas, pois, o dominio proficiente
das mesmas propicia instrumentos para que o individuo enfrente as demandas especificas de sua
sociedade. Comumente, considera-se que o acesso ao mundo daleitura e da escrita é responsabilidade
da escola, dessa maneira, avalia-se que a mesma ¢ a agéncia formadora que além de desenvolver
as habilidades basicas de ler e escrever tem a incumbéncia de transmitir conhecimentos e atitudes
necessarias ao uso efetivo e competente das praticas sociais de leitura e escrita, denominadas de
letramento.O presente artigo € resultado de uma pesquisa realizada com o objetivo de analisar em
que medida o letramento dos professores impacta na sua pratica pedagogica. A base tedrica emerge
das contribui¢cbes de autores como Kaufman e Rodriguez (1995) Marcuschi (2001), Soares (2004;
2006), Batista (2006), Geraldi (2006), Lerner (2007), entre outros. A op¢do metodolégica baseia-se
na abordagem de natureza mista, nos moldes da pesquisa descritiva exploratéria, com utilizagdo de
observacio e questionario como instrumentos para coleta de dados e registros. A observagao foi
realizada junto a trés escolas da rede publica de Cachoeira, nas classes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os questionarios serviram de base para o diagnéstico. Os dados evidenciaram que
os professores tém acesso e utilizam nas suas praticas diferentes géneros e portadores, entretanto, o
trabalho com textos de circulagao social é usualmente desvinculado de seu propésito original. Sendo
possivel alegar que, mesmo sendo reais as praticas de letramento (ao pertencer a uma sociedade
letrada, todos sdo convidados a participar destas), o docente nio compreende efetivamente o que
isso significa no trabalho com a lingua materna.
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ABSTRACT

Reading and writing are basic social practices in all literate societies, therefore, the domain of
those proficient provides tools for the individual to address the specific demands of their society.
Commonly, it is considered that access to the world of reading and writing is the responsibility
of the school, thus, it is thought that the same trainer who is the agency and develop the basic
skills of reading and writing has the task of imparting knowledge and attitudes necessary for
competent and effective use of social practices of reading and writing, called literacy. This article
is the result of a survey with the aim of examining to what extent the impact literacy teachers in
their teaching, The theory emerges from the contributions of authors like Kaufman and Rodriguez
(2007) Marcuschi (2001), Smith (2004, 20006), Batista (2006), Geraldi (20006), Lerner (2007), among
others. The methodology is based on the approach of a mixed nature, along the lines of descriptive
exploratory survey, using observation and questionnaire as tools for data collection and records.
The observation was performed at three public schools of Cachoeira, in the classes of the early
years of elementary school. The questionnaires were used for diagnosis. Data showed that teachers
have access to and use in their practices and patients different genres, however, work with texts of
social movement is usually detached from their original purpose. As can be argued that even if the
actual literacy practices (to belong to a literate society, everyone is invited to attend these), teachers
do not actually understand what that means working with the mother tongue.
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INTRODUCAO

O estudo sobre oletramento do professor e de modo particular sua utilizagao na pratica pedagogica,
¢ preponderante, 20 mesmo tempo se apresenta como um desafio para a defini¢ao de politicas publicas
voltadas para a formagao de professores. Preponderante porque letramento ¢ um fenémeno de cunho
social, sendo mais que o resultado da apropriagao por um individuo ou grupo a tecnologia da escrita.
Desafiador porque, muitos dos professores do Estado da Bahia, no exercicio da docéncia, passaram por
um processo de formagao deficiente e apesar de participar com sucesso de situagoes que envolvem a
lingua no cotidiano, como nao foram formados para o trabalho nesta perspectiva teérico-metodolégica
acabam reproduzindo o que vivenciaram.

Assim sendo, o estudo realizado investigou em que medida o letramento dos professores impacta
na sua pratica pedagogica, identificando limites e possibilidades. Para tanto, optou-se pela abordagem
mista de pesquisa, utilizando para coleta de dados questionario e observagdao nas classes envolvidas
das trés escolas, dos anos iniciais do Ensino Fundamental, do Municipio de Cachoeira, localizada no
reconcavo baiano.

Certamente a escola tem seu papel no desenvolvimento das habilidades de uso social da leitura e
da escrita, entretanto, nao ¢ a Unica institui¢ao social responsavel pelas mesmas. Interagoes diversas em
diferentes espagos propiciam o letramento. Eo que ocorre com os professores ao longo da sua trajetoria
pessoal e profissional. Contudo, fazer uso efetivo da leitura e da escrita para auxiliar a memoria, obter
uma informacao, realizar uma tarefa, expressar sentimentos, desejos e necessidades, nio implica no
desenvolvimento de uma pratica pedagogica voltada para os usos sociais da leitura e da escrita com os
alunos.

Em um primeiro momento discute-se o surgimento do letramento, procurando conceitua-lo
e apresenta-lo historicamente, fazendo um contra ponto com seu surgimento no Brasil. Em seguida
enfatiza-se a figura do professor enquanto sujeito produtor e leitor de praticas pedagogicas que tem
o texto como unidade de significagao da lingua neste processo. Posteriormente sao analisadas praticas
de leitura e escrita que os professores das escolas participantes da pesquisa estio envolvidos, fazendo
entdo um paralelo entre as praticas pedagogicas. A conclusiao objetiva apontar limites e possibilidades
do letramento do professor para pratica pedagogica, fornecendo subsidios para reflexdo-acio dos

professores envolvidos na pesquisa.

O SURGIMENTO DO LETRAMENTO E SEU CONCEITO NUMA PERSPECTIVA

HistOorico-CULTURAL

Desde as duas ultimas décadas do século XX, vem surgindo estudos sobre linguagem,

concebendo-a como um processo dinamico que ocorre em contextos significativos da atividade social,
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resultante de situacGes comunicativas que envolvem o sujeito em praticas de leitura e de escrita, num
processo chamado letramento.

Kleiman (1995), e Soares (1998), afirmam que, no Brasil, a expressio letramento surgiu
especificamente em 19806, sendo utilizada por especialistas das areas de educacio e das ciéncias linguisticas.
Sua precursora, a professora Mary Kato, cita pela primeira vez no cenario literario brasileiro o termo
letramento (sem que ainda fosse anunciado o conceito, que se firmaria posteriormente), em seu livro
No  mmundo da escrita: wma  perspectiva psicolinguistica. Ainda na mesma década, surge no cenario educacional
o livro, Adultos nao alfabetizados: o avesso do avesso (Editora Pontes, 1988), de autoria de Leda Verdiani
Tfouni. Na década seguinte, Angela Kleiman, lanca Os significados do Letramento (Mercado das Letras,
1995), e Magda Soares, Letramento: un: tema em trés géneros, (Editora Auténtica,1998). Estas autoras lancam
suas obras contribuindo para discussoes e reflexdes acerca do letramento.

No século XIX, este verbete aparece no Dicondrio Contemporineo da Lingua Portuguesa, de
Caldas Aulete’, na sua 3* edicdo brasileira, sendo caracterizado como um termo antigo, e recebendo o
significado de eserita. Significado este, bem distante daquele que na atualidade ¢ aceito pelos estudiosos da
area. O dicionario Houaiss define letramento como um “conjunto de praticas que denotam a capacidade
de uso de diferentes tipos de material escrito.” (HOUAISS, 2001, p.557). Alguns autores contribuem
com esta definicio, Batista diz que: “Saber utilizar a lingua escrita nas situacGes em que esta é necessaria,
lendo e produzindo textos [...]. Conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades, necessario para usar

a lingua nas praticas sociais.” (2000, p. 19). Soares acrescenta:

O estado ou condic¢do de quem interage com diferentes portadores de leitura e escrita,
com diferentes géneros e tipos de leituras e de escrita, com as diferentes funcoes que
a leitura e a escrita desempenham em nossa vida. Enfim: letramento ¢ o estado ou
condi¢do de quem se envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de
escrita. (20006, p. 44).

Soares (2000), comenta que um novo termo, surge de uma necessidade de nomear um novo
fenémeno, se velho, nunca antes se observou porque nao havia necessidade. Incorporar essa palavra ao
vocabulario educacional denota que compreendemos a necessidade de alterar a condi¢ao dos individuos
nao apenas como codificadores e decodificadores, mas, sobretudo, oportunizar a estes a participagao
nas praticas de leitura e escrita do ambiente social ao qual pertencem, sejam estes criangas ou adulto.
No Brasil, a alfabetizacdo ainda se constitui num desafio haja visto o elevado indice de analfabetos. A
proporcao dos brasileiros entre 15 e 64 anos classificados como analfabetos absolutos de acordo com
as pesquisas do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) de 2009, totaliza 7% que nio dominam

sequer os codigos de escrita.

? Segundo Soates (2006, p. 16) “ O dicionario Contemporaneo da Lingua portuguesa de Caldas Aulete teve as suas trés primeiras
edicoes em Lisboa (1881, 1925 e 1948);a quarta edigdo, e a primeira brasileira, ¢ de 1958 (a segunda edi¢ao brasileira ¢ de 1963 ¢ a
terceira citada no texto, é de 1974).”
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A invencao, pode-se assim dizer, do termo letramento, se deu por caminhos diferentes. Em pafs-
es como Franca e Estados Unidos, o conceito de letramento nio esta associado 2 alfabetizacio® — este
nao ¢ um problema nestes paises. Toma-se como exemplo o que aconteceu nos Estados Unidos no
final da década de 1970, quando a realizacio de uma avaliagao pela “National Assessment of Educational
Progress INAEP), indicava que jovens graduados no high schoo/ nao dominavam as habilidades de leitura
demandadas em praticas sociais e profissionais que envolvem a escrita.” (SOARES, 2004, p.7). O termo
letramento surge entao nesta sociedade, para evidenciar que a populagio alfabetizada nao faz uso com-
petente e efetivo da leitura e escrita nas praticas sociais.

E bastante curioso que em paises distantes tanto geograficamente e economicamente quanto
culturalmente falando, surja a necessidade de reconhecer e alcunhar praticas sociais de leitura e escrita
que vao além do ler e escrever. Em meados de 1980, ndo apenas no Brasil, mas também em Portugal,
Franc¢a e mesmo nos Estados Unidos e Inglaterra, onde a palavra j4 estava dicionarizada desde o final do

século XIX, o letramento torna-se entio o foco de muitas discussoes e publicacdo de livros e artigos.

O BRrasiL. coMm0 CENARIO DAS DISCUSSOES

Desde 1940, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE), é o responsavel por
realizar o censo da populagao brasileira. Este mesmo instrumento serve de base para o governo no
desenvolvimento de politicas publicas nacionais. Neste ano, o formulario do Censo definia o individuo
como analfabeto ou alfabetizado com a pergunta: sabe assinar seu nome? Verificava-se que o Estado
brasileiro nao exigia mais que isso para grande parte da populagao. Aprendia-se a assinar o nome, apenas
para votar ou assinar um contrato de trabalho. Realizado a cada dez anos por este mesmo 6rgao, os
questionarios passaram a ser mais abrangentes, com temas que abarcam questoes sociais e economicas.
Evidencia-se estas mudangas no que diz respeito a escolarizagao, quando atualmente utiliza-se a pergunta:
sabe ler e escrever um bilhete simples? Apesar de simploria, a pergunta revela uma preocupagao com os
usos sociais da escrita (SOARES, 2006). Posteriormente, muitos destes que respondiam positivamente
a pergunta afirmavam nao fazer uso dessa ferramenta na vida cotidiana. Conclui-se que, nem todos
que dominam os cédigos da escrita, se apropriam dos mesmos em suas praticas diarias. Comentando a

respeito destes fatos Soares diz que:

Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler escrever: aprender
a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita e
de decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita, entretanto, é tornar a escrita
“propria”, ou seja, é assumi-la como sua “propriedade”. (20006, p.39).

Uma pesquisa desenvolvida pelo Instituto Paulo Montenegro e pela Organizacio Nio -

Governamental A¢ao Educativa (2001), tem como foco as habilidades e praticas de leitura e escrita

* Alfabetizacao aqui entendida como tecnologia da esctita, com base nos estudos de Soares (2001).
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dos individuos. Para tanto, os formularios sao preparados para alcangar este fim. O sujeito nao apenas
responde, ele tem que ler, interpretar e falar sobre suas praticas cotidianas de leitura e escrita (RIBEIRO,
2003). Sabendo que a escrita se faz presente em diversas esferas da experiéncia cotidiana como a
doméstica, do trabalho, do lazer, da participagao cidada, da religiao e da educacio, a pesquisa tem
o cuidado de trazer para um contexto real as informagdes referentes aos textos selecionados ou a
mobilizagao para a escrita.

A pesquisa aponta que no caso do Brasil, mesmo as pessoas analfabetas relacionam-se com
a cultura letrada de diferentes formas. Isso acontece porque vivem em uma sociedade grafocéntrica,
havendo forte presenca de materiais escritos no meio em que estao inseridas. Soares (20006, p. 24) ratifica
os dados obtidos pela pesquisa ao dizer que, “um individuo pode nao saber ler e escrever, isto &, ser
analfabeto, mas, ser de certa forma letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a letramento)”.
Nessa perspectiva, Marcuschi (2001, p.19), acrescenta: “Até mesmo os analfabetos, em sociedades com
escrita, estao sob a influéncia do que contemporaneamente se convencionou chamar de praticas de
letramento.”

As escolas na atualidade enfrentam o desafio, de incorporar todos os alunos a cultura escrita,
esperando que os ex-alunos sejam membros efetivos de uma comunidade de leitores e escritores, ou
seja, se apropriaram das préticas de letramento. F uma das funcdes da escola ensinar a ler e escrever,
contudo, é necessario transformar o processo de escolariza¢ao nao apenas em transmissao e sim, em

um tempo préprio para apropriagao, produgao e construgao.

O necessario é fazer da escola um ambito onde leitura e escrita sejam praticas vivas
e vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos poderosos que permitem repensar
o mundo e reorganizar o proprio pensamento, onde interpretar e produzir textos
sejam direitos que ¢ legitimo exercer e responsabilidades que é necessario assumir.
(LERNER, 2007, p.18).

A escola é a institui¢ao formal responsavel por promover oficialmente o letramento. No entanto,
¢ comum o fato das praticas de letramento na escola serem bem diferenciadas daquelas que ocorrem em
contextos exteriores a ela. Isso ocorre devido a natureza, fungao e organizagao dessa institui¢ao. Soares

enfatiza que:

O sistema escolar estratifica e codifica o conhecimento, selecionando e dividindo
em “partes” o que deve ser aprendido, planejado em quantos periodos (bimestres,
semestres, séties, graus) e em seqiéncia deve se dar esse aprendizado e avaliando,
periodicamente, em momentos predeterminados, se cada parte foi suficientemente
aprendida. (20006, p.84-85).

Nas ultimas décadas, no que se refere ao ensino da lingua, a tarefa do professor tornou-se
mais complexa, pois, se defende uma concepgao de linguagem como espago de interlocugao humana,

em detrimento ao espectro monoldgico e imanente da lingua sob a perspectiva formalista que separa
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a linguagem de seu contexto social. O professor, quase sempre reconhece a necessidade supracitada,
entretanto, fica de maos atadas, pois, lhe falta a instrumentalizacado necessaria para que estas praticas
tornem-se uma realidade em seus campos de trabalho. Transformar o ensino da linguagem numa pratica
efetiva vinculada com as necessidades da sociedade a qual o individuo pertence, apenas é possivel
quando o professor é um participante ativo das praticas de leitura e da escrita que fazem parte de seu
contexto social e conhecem os diversos géneros e portadores de textos que o cercam. Logo, o trabalho
com géneros textuals torna-se uma necessidade. Jd gue géneros textuais sao fendmenos historicos profundamente
vinenlados a vida cnltural. Contribuindo para estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia. Esta assertiva fica
clara na exposi¢ao de Kaufman e Rodriguez (1995, p.11), quando afirmam que,“em geral, a necessidade
de estabelecer tipologias claras e concisas obedece, fundamentalmente, a intencao de facilitar a produgao
e a interpretagao de todos os textos que circulam em um determinado ambiente social.”

No entanto, na pratica escolar a maior parte do tempo e esfor¢os gastos pelos professores e
alunos ¢ destinada ao aprendizado da gramatica (metalinguagem), com alguns (e esporadicos) exercicios
de producao de textos ou praticas de leitura vinculados aos textos que circulam na sociedade. Isso
fica evidente na declaracio de Geraldi (2006), quando evidencia a artificialidade do ensino da lingua

portuguesa:

Na escola nao se escrevem textos, produzem-se reda¢des. E estas nadas mais sio do que
a simulagio do uso da lingua escrita. Na escola nio se leem textos fazem-se exercicios
de interpretacdo e analise de textos. E isso nada mais é do que simular leituras. Por fim,
na escola nio se faz analise linguistica, aplicam-se a dados analises preexistentes. E isso
¢ simular a pratica cientifica da analise linguistica (20006, p.90).

Como superar essa concep¢ao de praticas de leitura e escrita em sala de aula? A resposta nao
¢ simples. Se assim fosse, nao haveria razao para tantos encontros pedagogicos e tantas discussoes e
pesquisas a nivel académico com este tema. Entretanto, qualquer que seja a solugdo, esta certamente
estara lastreada numa concep¢ao de linguagem, e também numa concepgiao politica — que abarca uma
teoria de compreensao e interpretacdo da realidade envolvendo o professor enquanto sujeito histérico e
o seu processo de formacao profissional.

Assim, as praticas sociais de leitura e de escrita vivenciadas pelo professor, enquanto sujeito
inserido em uma sociedade letrada deve relacionar-se com o trabalho que ele desenvolve na escola, com

seus alunos, rompendo com o ensino tradicional da leitura e da escrita. Pensando nisto Aires comenta

que:

Para isso, € preciso que o professor também seja um sujeito letrado, que se identifique
com seus alunos e que saiba ensinar e aprender com eles. O professor é referéncia para
os alunos, como leitor, como usudrio da escrita e como parceiro durante o processo
ensino/aprendizagem. Assim que ambos sejam leitores e escritores, que o ensino seja,
tanto para um, como para o outro, libertador e capacitador, ¢ ndo como tem sido ao
longo dos tempos, corretor e castrador. (2005, p.77).
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Quando o professor tem uma visao investigativa — de busca, ele transforma as suas praticas. Ao
fazer uso de uma competéncia técnica e criatividade, ele, podera elaborar atividades de escrita e leitura
que priorizem o material que circula na sociedade, assim, tera diferentes fontes de informagdes para

junto com seus alunos construirem um conhecimento significativo.

TEXTOS ESCOLARES E PRATICA PEDAGOGICA

Existem diversos textos que circulam na vida social, tais como, poemas, receitas, noticias,
adivinhas, cartas, listas, bilhetes e contos, estes, deveriam esta presentes no cotidiano de cada instituicao
de educagiao. Mas o factivel é a presenga macica de textos produzidos intencionalmente para este fim,
os textos que podemos denominar de escolares, os tao famosos livros didaticos, manuais do professor,
paradidaticos, cadernos de atividades, cartilhas entre outros. Estes materiais sao produzidos com uma
intencionalidade para serem usados de forma ordenada tanto pelos alunos como pelos professores.
Polemizar entre que textos adotar na pratica pedagdgica nao entra em questao, todavia, ¢ indiscutivel

que:

Os leitores nao se formam com leituras escolares de materiais esctritos elaborados
expressamente para a escola com a finalidade de cumprir as exigéncias de um
programa. Os leitores se formam com a leitura de diferentes obras que contém uma
diversidade de textos que servem, como ocorfre nos contextos extra-escolares, para
uma multiplicidade de propositos (informar, entreter, argumentar, persuadir, organizar
atividades, etc.). (KAUFMAM; RODRIGUEZ, 1995, p.45).

Por conseguinte, nao implica descartar a priori qualquer texto, seja este de ordem escolar ou de
circulagao social, mas, ter um trabalho planejado para entdo usa-los convenientemente, favorecendo
assim os trabalhos de producio escrita e praticas de leitura. O respeito pela diversidade é fundamental
neste sentido: ampliar e ndo limitar é premissa basica.

A tarefa de selecionar materiais para leitura ou producdo é ardua, e deve ser assumida pelo
professor. Selecionar sugere avaliar, e assim sendo, os objetos a selecionar passam a estar sujeitos a
juizos racionais em funcido de critérios estabelecidos. Critérios estes que poem em jogo as diferentes
concepgdes que tem cada professor sobre aprendizagem, os processos de aquisicio da leitura e da
escrita, a compreensao leitora e produtora, as fungdes do texto, o universo do discurso, bem como o
valor atribuido por ele aos materiais enquanto recursos didaticos. Vale salienta que, tais concepgoes
sao historicamente construidas.

Na utilizagao dos textos, muitas vezes a inteligéncia do aluno ¢ colocada em xeque e o professor
coloca diante do aluno textos para sintetizar quando estes deveriam ser expandidos, ou seja, a informagao
apresentada nele deve ser comparada, completada, confrontada com outras fontes de informacdes.

Os textos de circulagao social ndo devem ser escolarizados, ou seja, utilizados em atividades que
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contradizem, alteram ou desviam os propositos que norteiam a leitura e ou produc¢ao destes textos
fora da escola. F necessario ter um cuidado especial para nio ignorar a riqueza imaginativa, a beleza da
linguagem figurada, a ambigtidade fascinante de, por exemplo, textos literarios usando-os apenas como
fonte de informacio (KAUFMAM; RODRIGUEZ, 1995).

O importante nao ¢ apenas a diversidade textual, mas a selecio adequada e a maneira como eles
sao utilizados dentro do ambiente escolar. Para tanto, o professor deve estar preparado para alcancar
estes objetivos, selecionar que texto usar e como utiliza-lo em sala de aula. Pois, tal trabalho proporcionara

a construgao dos futuros escritores e leitores de nosso pais

PARA CONHECER AS PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA DOS PROFESSORES

ENvoLVIDOS NA PEsSQuIsA

Os dados coletados, analisados e expressos nesta se¢do, resultaram de uma preocupagao
com o letramento dos professores e a pratica pedagogica dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
especificamente no trabalho com a lingua materna. Para realizac¢ao da pesquisa foram selecionadas trés
escolas da rede publica municipal de Cachoeira, cidade localizada no reconcavo Baiano, sendo duas delas
situadas no centro da cidade, e uma, num bairro mais afastado. A opgao pela rede publica se deu em
decorréncia do maior nimero de professores encontrar-se nela. Destas escolas foram selecionadas todas
as classes do ensino fundamental, perfazendo um total de dez, portanto, a amostra foi composta por 10
professores do sexo feminino, todas em processo ou com nivel superior, entre 25 e 45 anos de idade.

Desde o primeiro contato, no segundo semestre de 2010, que os professores foram informados
do interesse da pesquisadora em conhecer suas praticas pedagdgicas no que diz respeito a escrita
e a leitura. Encontros foram realizados e em todos eles a relagio com os professores foi informal e
cooperativa, de forma que eles apresentavam suas produgoes e perspectivas para o trabalho com a
turma.

Com o intuito de atender a um dos objetivos especificos, ocorreu a coleta de dados. Pelas
caracteristicas do estudo, fez-se a opgao pela observagao, pois de acordo com Andrade, (2003) é pertinente
salientar que um estudo de campo em grande parte se faz com a observaciao do individuo, grupo
ou comunidade estudada, onde é possivel conseguir dados da realidade destes, possibilitando ainda,
ver, ouvir e examinar os fatos e comportamentos no ambiente natural das agoes. Cada participante
respondeu a um questionario do tipo misto, contendo 13 questoes, com a finalidade de conhecer as
praticas de leitura e escrita destes docentes fora do ambiente escolar, para entao, fazer relagio com sua
pratica em sala de aula. Os dados foram distribuidos em tabelas de frequéncia simples e percentuais da
amostra, utilizando a estatistica descritiva e suas aplicagdes para favorecer o trabalho de interpretagao

dos dados. Ao considerar com mais precisao os dados coletados, através das observagoes e dos dados
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tabulados fez-se necessario optar pela analise de conteudo para tratar os dados obtidos. Bell (2008, p.
112), define com clareza o que vem a ser analise de conteudo, “é uma técnica de pesquisa para tornar

retrataveis e validas as inferéncias dos dados ao seu contexto.”

ImrAcTOS E/OU INFLUENCIAS DO LETRAMENTO NA PRAXIS DOCENTE

A discussao sobre os resultados da pesquisa requer a retomada da ideia de letramento que
Magda Soares (20006), apresenta em seu estudo como sendo um “estado ou condi¢io de quem se
envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e escrita” (2000, p.144).

Para facilitar a identificagao dos professores participantes, e preservar sua identidade profissional
e moral, foram-lhes atribuidos os respectivos coédigos: P(1°), P(2°), P(3°), P(4°), P(5°) e P(6°), P(7°),
P(8%), P(9°), P(10°, como pode ser percebido e tendo sido citado anteriormente, dez professores
fizeram parte deste processo.

As experiéncias vividas nestas escolas durante estes meses de observacio possibilitaram a
compreensao da relagdo teoria e pratica, pois, mesmo quando o docente nao tem lucidez ou consciéncia
das concepgdes e crengas que norteiam a sua praxis, elas estdo presentes em seu fazer pedagdgico. A
primeira distor¢ao tedrica observada resulta numa pratica ou na auséncia dela, consiste em supor que,
sabendo sobre a lingua, o aluno sera capaz de dominar as produgoes de leitura e escrita exigidas no
meio social ao qual pertencem. O segundo equivoco é considerar possivel o trabalho com a gramatica
sem referenciar os processos de produgao de sentido que constituem o objetivo principal das atividades
de leitura e de produgao textual.

Em todas as escolas visitadas os professores usavam o texto apenas como pretexto de ensino
para trabalhar a gramatica, e aos portadores restava-lhes a funcao de ferramenta didatica metodolégica.
Apresentavam os textos, propunham exercicios de compreensao e em seguida utilizavam partes isoladas
do mesmo para o trabalho gramatical. Trabalho este que consiste, muitas vezes, em identificar ou
analisar morfossintaticamente os elementos ou trechos selecionados, sem nenhuma preocupagao com
os possiveis efeitos de sentido que podem provocar naquele género, naquela situagao de producao
e/ou nem os motivos para sua Opg¢ao. E pertinente ressaltar que as escolhas linguisticas nao sao
imparciais; a0 contrario, derivam de necessidades da intera¢ao, das préprias condigdes em que 0s textos
sao produzidos.

Referindo-se aos aspectos supracitados Kaufmam e Rodriguez comentam que: “Se pode |[...]
fazer abordagens ruins dos textos de circula¢ao social ao escolariza-los, utilizando- os em atividades que
contradizem, alteram ou desviem os propositos que orientam a leitura destes textos fora da escola.”
(1995, p. 49). E ¢é exatamente isso que foi observado, texto de circulagao social sendo apresentado
apenas como subsidio para exercicios de gramatica, isso é escolarizar textos que nao foram produzidos

para este fim. Existem portadores como livros e revistas produzidos com um unico fim, o trabalho
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escolar, portanto, estes podem ser utilizados para o trabalho gramatical, mas, os textos de ordem social
precisam conservar o seu proposito original, sem desaparecer do cotidiano escolar.

Um terceiro ponto a salientar é a pobreza de materiais escritos (para as crian¢as manusearem)
no ambiente escolar, ndo se assemelhando ao que deveria ser o ambiente alfabetizador. Criangas sem
acesso a livros, revistas, jornais, gibis, e quando o fazem ¢é com um sentido contrario ao estabelecido
para aquele tipo de portador. As escolas possuem acervo bibliografico, porém, estes nem sempre sao
acessiveis aos alunos.

Os questionarios por sua vez ofereceram alguns dados importantes para analise, quando
perguntados acerca do acervo pessoal e da escola em que trabalham foram obtidos os seguintes

resultados:

Figura 1: Acervo Bibliografico
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it Legenda:

Crafico 1 Acervo pessol
Crafico 2: Acervo da excola onde
Fonte: claboracio da autora

O que fica evidente nas respostas acima agrupadas ¢ a presenca macica de revistas, jornais
livros e dicionarios tanto no acervo pessoal, quanto no pertencente a escola em que estes docentes
trabalham, em geral estes portadores sao distribuidos gratuitamente pelo governo federal. Politicas
publicas voltadas para distribui¢ao de portadores é uma condi¢ao para o letramento, pois, quanto mais
acesso com a cultura escrita, mais poder o sujeito tera. Essa baliza justifica-se ainda, por ser casa de
professor, categoria profissional que devido a demanda de trabalho sempre leva um pouco para casa, e
por isso necessita de instrumentos de trabalho. O que evidencia-se de modo latente ¢ a falta de acesso
a enciclopédias, visto que, nem em casa nem na esfera do trabalho possuem este tipo de portador de
texto. Ao contrario do que se ouve, os professores tém acesso a certa variedade de suportes e géneros
que circulam nas diferentes esferas das atividades cotidianas.

Sabendo da presenca destes na vida pessoal e no ambito escolar, foi perguntado entdo quais

destes portadores eram explorados pelo professor, e quais utilizavam no trabalho com as criancas.
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Figura 2: Portadores Utilizados

L gendda:
Grafice 11 Explorados pelo decenre BP0 Gratics | B} 2 Grafico 2
Gratice 2: hilizados ne rrabalho com as alunos

Fonte: eclaboracio da autora

O que ¢é possivel destacarmos nas respostas acima agrupadas é a utilizacao latente de revistas,
jornais, livros, biblias, dicionarios e embalagens, tanto pelo professor enquanto sujeito envolvido nas
praticas sociais, como no trabalho que o mesmo desenvolve em sala de aula. Entretanto, faz-se necessario
salientar que a pesquisa ndo apenas é de ordem quantitativa, mas, qualitativa, fazendo assim uso da
observagao enquanto instrumento de coleta de dados e nao apenas do questionario, e o que é possivel
afirmar ¢ que nos meses de observacio nenhum destes portadores foram utilizados de acordo com o
fim para o qual foram escritos, os mesmos serviram, apenas de pretexto para o trabalho gramatical, e
ainda assim, esporadicamente sendo vistos em algumas classes participantes da pesquisa.

Com a intengao de fortalecer a pesquisa foi indagado que tipo de textos os professores produziam
fora do ambiente escolar, e quais aqueles que possibilitavam as condi¢Oes necessarias para que seus
alunos escrevessem.

Figura 3: Produgio de Textos

—— ®F3/Grabco 1
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Legenda:

Grafico 1: Produido decente, fora do
arnbiente escolar,

Grafico 2: Produgao discente.

Fonte: claboracio da autora.
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O grafico 1 da Figura 3: Producao de Textos, evidencia uma série de produgao de alguns géneros
discursivos que circulam no ambiente social, que estes professores se apropriam. Nele ficam explicitas
algumas funcGes sociais da leitura e da escrita, ja que as pessoas escrevem para dar conta de algumas
atribui¢oes do cotidiano: comprar algum produto, organizar tarefas, avisar ou lembrar sobre algo, para
orientar a realizagao de uma tarefa, entre outros. O grafico 2 da Figura 3: Producao de Textos, revela
que estes mesmos géneros estao presentes no dia-a-dia das escolas visitadas, entretanto, existe alguma
resposta dubia, pois, considerando os dados do periodo de observagao é possivel discutir que em nenhum
momento textos como, lista, cartas, bilhetes, poemas, eram produzidos pelas criangas, a inica produg¢ao
— assim chamada pelos professores nao passava de redacio, assim como enfatiza Geraldi (20006, p. 90),
“na escola nao se escrevem textos, produzem-se redacoes. E estas nada mais sao do que a simulagao do
uso da lingua escrita.” E nada além de simulagao foi presenciado durante estes meses de observagao.

Mesmo tendo alunos criativos, reflexivos, saltitantes em seu desejo de criar, inovar e transformar,
seus afazeres resumiam-se em transcrever, localizar informagdes dentro de um texto ou produzir um
texto logo depois de estudar aquele género, isso fica evidente na declaracao de P (4°) “depende do
trabalbo, pois a produgio textual s acontece depois do trabalbo com aguele género textual. As vezes simnlo sitnagoes onde
eles sao convidados a produzir bilbetes, lista, receita”. Fica exposto que o propagavel ndo é o que de fato tem
acontecido nas escolas envolvidas na pesquisa. Outro fato, intrigante ¢ o seguinte: Por que trabalhar com
a lingua fazendo simulagdes quando, é possivel, necessario e urgente trabalhar com situacoes reais?

Mesmo sendo reais as praticas de letramento fora do ambiente escolar, pois, ao pertencer a uma
sociedade letrada, todos somos convidados a participar destas, o docente nao tem buscado tornar a classe
um lugar de interacao social da lingua. Ele participa de eventos de letramento, mas, nio compreende
efetivamente o que isso significa no trabalho com a lingua materna.

Os professores foram questionados acerca de suas leituras fora do ambiente escolar e aquelas
que eles proporcionava aos alunos, bem como leituras autbnoma realizadas pelos alunos em sala de aula.
Os resultados sdao expressos abaixo:

De acordo com as informagées contidas nos graficos da Figura 3: Producao de Textos é possivel
verificar a presenca de materiais para leitura, tanto na esfera pessoal, bem como em sua fung¢ao enquanto
formador, mesmo que retratadas de maneira nao tao expressivas, sio uma realidade. Novamente ¢é
necessario enfatizar que as leituras dos alunos das classes envolvidas na pesquisa baseavam-se em
materiais de uso escolar como livros e revistas produzidas com esta inten¢ao, e nao em textos de circulagao
social, como expresso no grafico acima. Os docentes envolvidos na pesquisa falaram da necessidade de
tornar-se um exemplo para seus alunos enquanto leitores, isso fica claro na declaracao de P (8), “através
do men exemplo os alunos possam exercitar o uso da leitura, tornando prageroso o ato de ler”. Entretanto, em nenhum
momento foi presenciado o professor fazendo uma leitura para seus alunos, ou ele proprio lendo.

Um ponto importante a ser verificado é quanto ao processo de formagao destes docentes. A

tradicio pedagogica revela que as producdes mais frequientes eram de textos/reda¢do; reescrita de
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textos, producdo escrita para avaliagio do professor (provas, trabalhos académicos). Isso favorece a
compreensao de que nos cursos de graduagdo, a escrita continua a servico do professor-formador,
com o objetivo de alcancar uma nota pelo produto apresentado. Como é possivel entio pensar em
diferentes interlocutores para as praticas de escrita e leitura desenvolvidas em suas salas de aula no
ensino fundamental, se a formacao nao lhes permite vivenciar essas possibilidades?

Se por um lado a observagao e o questionario aplicado nao permitem responder a essa indagagao,
por outro, os graficos produzidos sugerem que as praticas de escrita estdo voltadas para uma necessidade
(esta de diversas ordem), sendo latente a funcao da mesma na contemporaneidade. Entretanto, essa
necessidade dentro do meio social em que estao inseridos alunos e professores, nao tem sido a base para
uma pratica pedagogica, sendo comumente desvinculado o trabalho com textos de circulagio social ao

seu proposito original.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos dados apurados ¢é possivel concluir que existem alguns limites que obstaculizam
significamente a tarefa: nem todos os professores conhecem adequadamente as intengoes e caracteristicas
peculiares dos textos que circulam socialmente. Por este motivo, seu trabalho fica limitado empobrecendo
a riqueza dos géneros textuais e propiciando a seus alunos um contato inadequado com os mesmos.
Falta a estes professores ferramentas mais especificas para enriquecer este contato, e entio aperfeicoar
o aprendizado. Em geral, existe uma necessidade de estabelecer tipologias claras e concisas, facilitando
assim a producio e a interpretacio de todos os textos que circulam em um determinado ambiente
social. O professor enquanto sujeito formador que é, deve entdo conhecer claramente cada tipologia e
sua intengao, tornando assim significativa sua pratica.

O que fica evidente, portanto, é que na condi¢ao de produtor e leitor o professor consegue
estabelecer bem a relagao dos textos, sua intencao e funcionalidade, entretanto, em sua pratica pedagdgica
o aplicado nao condiz com o que vivenciam, pois, usa os textos para uma fun¢iao completamente diferente
da proposta real. Os textos que deviam circular no ambiente escolar para entreter, informar, organizar,
sao usados como base para o trabalho gramatical perdendo assim o sentido. Sabemos que o trabalho
gramatical deve sim ter seu espaco, porém, existem textos criados especialmente para este fim.

Desta forma, surgem questionamentos acerca do trabalho que tem sido realizado com as criangas
dos anos iniciais do Ensino fundamental. Que tipo de sujeito tem sido formado por estes professores? O
que fazer para instrumentalizar os professores? E bem verdade que a resposta nao ¢ simples, entretanto,
¢ possivel e urgente mudar este quadro, visto que, a sociedade ainda deposita na escola a confianga para
melhorar as condi¢oes de vida de uma parcela significativa da populagao.

Possibilidades existem entre elas envolver os professores num processo de formagao continuada
que tenha como eixo a reflexdao sobre a ac¢do, aproximando suas experiéncias a sua pratica pedagogica,

especialmente no trabalho com a leitura e a escrita.
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